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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag

Resumé

EVA gnsker med denne rapport at bidrage med viden om gymnasielaereres kompetencer og efter-
uddannelse inden for STEM-fagene matematik, fysik, kemi, biologi og informatik. Rapporten skal
kvalificere arbejdet med efteruddannelse ved at give gymnasieledere, laerere, udbydere af efterud-
dannelse, fagkonsulenter og faglige foreninger et samlet billede af, hvilke kompetencer leererne
vurderer som vigtige, pa hvilke omrader laererne selv oplever at sta steerkt, pa hvilke omrader lee-
rerne har deltaget i kompetenceudvikling, og pa hvilke omrader laererne gnsker mere efteruddan-
nelse.

Rapporten besvarer fire spgrgsmal for hvert af de fem fag:

« Hvorvigtige vurderer laererne de udvalgte kompetencer?
+ I'hvor hgj grad vurderer laererne, at de selv har kompetencerne?

+ Hvor meget efteruddannelse eller anden kompetenceudvikling har lzererne deltaget i inden for
hver af disse kompetencer?

« I'hvor hgj grad gnsker laererne at fa yderligere efteruddannelse eller anden kompetenceudvik-
ling inden for disse kompetencer?

Undersggelsen er en del af et starre projekt om gymnasielaereres efteruddannelse, som EVA gen-
nemfarer i perioden 2024-2026 med stette fra Novo Nordisk Fonden. Projektet har szerligt fokus pa
naturvidenskabelige fag inklusive matematik, men omhandler ogsa andre fagomrader.

Rapporten ligger i forlaengelse af tre tidligere udgivelser om gymnasielaereres formelle efteruddan-
nelsesaktiviteter, udbuddet af nonformel efteruddannelse og gymnasielaereres efteruddannelse i
praksis. Neerveerende rapport gar teettere pa leerernes egen vurdering af kompetencer og efterud-
dannelsesbehovinden for de fem STEM-fag.

| rapporten anvendes tre centrale begreber om kompetencer og efteruddannelse:

. Fagfagligt: Omhandler faglige elementer inden for et videnskabeligt felt. | forbindelse med efter-
uddannelse vil fagfaglige kurser ofte saette fokus pa ny viden inden for feltet.

+ Fagdidaktisk: Omhandler ikke ny viden inden for faget, men hvordan man underviser i et speci-
fikt fag, og hvilke principper der ligger bag.
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+ Almendidaktisk: Omhandler, hvordan man underviser, og hvilke principper der ligger bag. Be-
grebet knytter sig ikke til undervisning i et bestemt fag, men til undervisning pa tveers af fag.

Samlet set viser rapporten, at gymnasielaererne i STEM-fagene selv vurderer, at de har steerke kom-
petencerinden for de fleste almendidaktiske og fagdidaktiske kerneomréder i deres fag. Samtidig
peger rapporten pa feelles udviklingsomrader pa tveers af fagene, iseer undervisningsdifferentiering,
brug af kunstig intelligens i tilrettelaeggelse og gennemfarelse af undervisningen samt mere anven-
delsesorienterede og elevaktiverende arbejdsformer.

Rapporten viser ogs3, at efteruddannelse ikke kun bar taenkes som en styrkelse af de omrader, lae-
rerne vurderer som vigtige. Mange af de kompetencer, som laererne vurderer er vigtige, er nemlig
samtidig omrader, hvor laererne allerede vurderer deres kompetencer hgijt, og hvor deres gnske om
mere efteruddannelse derfor er mere begraenset. Nogle af de omrader, som laererne gnsker efter-
uddannelse inden for, er netop ikke kernestof. | stedet er der tale om udviklingsfelter, der fx knytter
sig til nye krav, nye teknologier, faglig fornyelse eller andrede mader at engagere eleverne i fagene
pa. Resultaterne peger derfor p3, at efteruddannelse med fordel kan understatte bade leerernes
steerke faglige og didaktiske fundament og de udviklingsfelter, hvor fagene, teknologierne og ele-
vernes mgde med undervisningen er i beveegelse.

Undersggelsen baserer sig pa en national spargeskemaundersggelse blandt gymnasielzerere i ma-
tematik, fysik, kemi, biologi og informatik og skildrer laerernes egen vurdering af vigtighed, egne
kompetencer, aktivitet og @nsker.

Undersogelsens vigtigste resultater

Laererne oplever at have staerke kompetencer inden for de fleste
almendidaktiske omrader pa tveers af STEM-fagene

Pa tvaers af fagene vurderer leererne selv, at de fleste almendidaktiske kompetencer er vigtige i ar-
bejdet som gymnasieleerer. De vurderer ogsa generelt deres egne kompetencer som steerke pa
disse omrader. Stilladsering af elevers laering star seerligt staerkt, idet mere end fire ud af fem lae-
rere vurderer, at omradet i hgj grad er vigtigt, og mere end tre ud af fire vurderer, at de i hgj grad
har kompetencer inden for omradet. Andre omrader, som laererne vurderer som vigtige, og at de
selvihgj grad har kompetencerne indenfor, er sekventiering og relationsarbejde.

@nsket om mere kompetenceudvikling retter sig iseer mod undervisningsdifferentiering ogi nogle
fag ogsa mod kunstig intelligens i tilrettelaeggelse og gennemfarsel af undervisning, sekventiering
og stilladsering. Det tyder p3, at leererne bade eftersperger kompetenceudvikling pa nye omrader
og pa udvalgte almendidaktiske omrader, som allerede opleves som centrale i undervisningen.
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Undervisningsdifferentiering gar igen som et centralt almendidaktisk
udviklingsomrade

Undervisningsdifferentiering skiller sig ud pa tveers af flere fag. Omradet vurderes som vigtigt, men
leererne vurderer typisk deres egne kompetencer i forhold til undervisningsdifferentiering lidt la-
vere end pa de gvrige almendidaktiske omrader. Samtidig er undervisningsdifferentiering blandt
de almendidaktiske omrader, hvor gnsket om mere kompetenceudvikling er hgjest. Omkring hver
tredje leerer i matematik, fysik, kemi og biologi gnsker i haj grad mere kompetenceudvikling inden
for undervisningsdifferentiering. I informatik geelder det omkring hver sjette laerer. Det peger pa, at
selvom undervisningsdifferentiering ikke er et nyt omrade i gymnasiet, sd er det et vedvarende ud-
viklingsfelt.

Selvom undervisningsdifferentiering er inden for det almendidaktiske, kan det i praksis vise sig at
veere hensigtsmaessigt inden for efteruddannelse, at have en fagspecifik tilgang til, hvordan man
skaber undervisningsdifferentiering i de enkelte fag.

Kunstig intelligens fremstar som et aktuelt, men endnu ikke fuldt
etableret kompetenceomrade

Kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af undervisningen® adskiller sig fra de avrige
tvaergdende og almendidaktiske omrader, idet leererne vurderer det som markant mindre vigtigt
og deres kompetencer pa omradet som svagere. Det geelder i alle fag, men manstret er mindre ud-
taltiinformatik.

Selvom det vurderes som mindre vigtigt, og selvom mange leerere - mere end fire ud af fem - alle-
rede har deltaget i kompetenceudvikling med fokus pa brug af kunstig intelligens i tilretteleeggelse
og gennemfarsel af undervisning, sa er ansket om mere kompetenceudvikling relativt hgjt. @nsket
varierer dog pa tveers af fag, hvor mellem 27 % og 47 % af leererne i de enkelte fag i hgj grad efter-
sparger mere kompetenceudvikling pad omradet. Det peger pa, at kunstig intelligens er et omrade i
bevaegelse: Det betragtes ikke som en almendidaktisk kompetence pa linje med fx feedback, stil-
ladsering og klasseledelse, men laererne har et stort gnske om kompetenceudvikling.

Fagdidaktisk vurderer leererne fagets kerne som vigtigst

Pa tvaers af fagene vurderer leererne isaer de fagdidaktiske kompetencer, der ligger teet pa fagets
kerne, som vigtige. | matematik geelder det fx formler, modeller, reesonnement og faglig progres-
sion, som mere end tre ud af fire i hgj grad vurderer som vigtige. | fysik og kemi geelder det isaer
sammenhaengen mellem forsgg og teori, arbejdet med formler og faglige begreber, som mere end
fire ud af fem i hej grad vurderer som vigtige. | biologi vurderer mere end fire ud af fem leerere, at

1 lundersogelsen er lzererne ikke blevet spurgt til kompetencer inden for kunstig intelligens generelt, men specifikt i forhold til at
bruge kunstig intelligens i tilrettelaeggelsen og gennemfarsel af undervisningen. Grunden til dette er, at EVA har gnsket at under-
soge det, som specifikt retter sigimod laererne i forhold til deres undervisning - og altsa ikke direkte i forhold til hvordan fx eleverne
bruger kunstig intelligens til forberedelse, opgaveaflevering og deltagelse i undervisningen.
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kompetencerinden for sammenhaeng mellem forsgg og teori, fagets relevans, faglige begreber og
undersggelseskompetencer i hgj grad er vigtige. | informatik peger vurderingerne isaer pa bruger-
forstdelse, faglige begreber, faglig progression og teknologiforstaelse, som omkring fire ud af fem i
hej grad vurderer som vigtige. Programmering ligger lavere, men vurderes fortsat i hgj grad som
vigtigt af mere end seks ud af ti. Laererne vurderer ogsa typisk deres egne kompetencer staerkest
inden for flere af de samme kerneomrader, mens gnsket om mere kompetenceudvikling ofte er
mere begraenset her end pa de omrader, der handler om fagets anvendelse, elevernes deltagelse
og koblinger til omverdenen. Resultaterne peger dermed p3, at leererne selv vurderer, at de har
steerke kompetencer i arbejdet med fagenes centrale indhold og arbejdsformer.

@nsket om mere kompetenceudvikling peger ofte pa fagets
anvendelse, elevernes deltagelse og koblinger til omverdenen

Laerernes gnsker om mere kompetenceudvikling retter sig ofte mod andre dele af undervisningen
end de omrader, hvor de i forvejen oplever at sta staerkest. P4 tvaers af fagene samler gnskerne sig
iseer om omrader, der handler om at dbne faget mod elevernes deltagelse, fagets anvendelse og
omverden. Her gnsker omkring en tredjedel af laererne - og i flere tilfzelde en starre andel - i hgj
grad mere kompetenceudvikling. Det geelder fx problemorienteret undervisning, fagets relevans,
aktuelle samfundsmeessige eller teknologiske temaer, elevernes undersggelseskompetencer ogi
nogle fag ogsa praksisfaglige aktiviteter og virksomhedsbesag.

Samtidig varierer gnskerne mellem fagene. | matematik fylder arbejdet med matematikangst som
et tydeligt udviklingsomrade. | biologi fylder inddragelse af naeromradets naturressourcer, mens
fysikleererne iseer eftersperger kompetenceudvikling i fagets relevans gennem aktuelle temaer og
problemorienteret undervisning. Informatiklaererne efterspgrger kompetenceudvikling i synligge-
relse af fagets relevans gennem virksomheds- og uddannelsesbesag. Resultaterne peger dermed
pa, at de fagdidaktiske udviklingsensker bade har feelles traek pa tvaers af fagene og tydelige fag-
specifikke forskelle.

De fagfaglige udviklingsensker er mest fagspecifikke

De storste forskelle mellem fagene viser sig pa de fagfaglige omrader. Hvor de almendidaktiske
menstre ligner hinanden pa tveers af fag, varierer de fagfaglige ansker mere fra fag til fag. I mate-
matik samler gnsket sig iseer om relevante problemer og cases samt sammenhaengen med andre
gymnasiefag. | fysik og kemi fylder forsggsrelaterede emner, den nyeste viden og sammenhzengen
mellem fagene og matematik. I biologi peger resultaterne isaer pa den nyeste viden, elevforsgg og
baeredygtighed, mens informatik i hgjere grad samler sig om nyeste viden, teknologiudvikling og
faglig sammenhaeng pa tveers af fagets mangfoldige omrader.

Hvor flere almendidaktiske kompetenceudviklingsbehov kan adresseres pa tveers af fag, kraever de

fagfaglige og fagdidaktiske udviklingsgnsker i hgjere grad indsatser, der tager afseet i det enkelte
fags indhold, arbejdsformer og aktuelle udvikling.
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Mest kompetenceudvikling pa det almendidaktiske omrade

Kompetenceudviklingsaktiviteten er hgjest pa det almendidaktiske omrade pa tveers af de fem
STEM-fag. Det skyldes iseer, at mange laerere - mere end fire ud af fem - har deltaget i aktiviteter om
brug af kunstig intelligens i tilrettelaeggelse og gennemfarsel af undervisningen. Ogsa nar kunstig
intelligens holdes ude, tyder kapitlerne p3, at aktiviteten pa flere almendidaktiske omrader ligger
mindst pa niveau med - og ofte over - aktiviteten pa mange fagdidaktiske og fagfaglige omrader.

Pa det fagdidaktiske omrade er aktiviteten generelt mere moderat end pa det almendidaktiske
omrade. Her samler deltagelsen sig isaer om problemorienteret undervisning, elevernes undersg-
gelseskompetencer, fagets relevans og - i informatik - programmering, teknologi og stilladserende
undervisningsgreb. P& de omréder, hvor aktiviteten er hgjest, har omkring hver anden laerer delta-
getimindst én kompetenceudviklingsaktivitet de seneste tre skolear.

Pa det fagfaglige omrade er aktiviteten samlet set lavere end de gvrige omrader, men med tydelige
fagspecifikke undtagelser. Det geelder fx baeredygtighed og elevforsgg i kemi og biologi samt den
nyeste viden og teknologiudvikling i informatik, hvor omkring hver anden leerer har deltaget i
mindst én kompetenceudviklingsaktivitet de seneste tre skolear.

Informatik adskiller sig ved hgjere Al-vurderinger og sterre fokus pa
teknologiudvikling og omverdenen

Informatik adskiller sig pa flere punkter fra de gvrige STEM-fag. For det farste vurderer informatik-
lzererne brugen af kunstig intelligens i tilrettelaeggelse og gennemfarsel af undervisningen hgjere
end leererne i de gvrige fag, bade nar det geelder vigtighed, og nar det geelder egne kompetencer.
Omkring syv ud af ti informatiklaerere vurderer, at de i hgj grad har kompetencer pa omradet. I de
gvrige fag geelder det kun omkring hver femte laerer.

For det andet peger informatiklaerernes udviklingsensker i hgjere grad pa teknologiudvikling, pro-
grammering og koblinger til omverdenen. Det ses bl.a. ved, at omkring hver anden informatiklaerer
i hgj grad @nsker mere kompetenceudvikling i den nyeste teknologiske udvikling og opfindelser
samt den nyeste viden inden for faget. Derudover gnsker omkring tre ud af ti informatiklaerere i hgj
grad mere kompetenceudvikling i programmeringskompetencer og virksomhedsbesgg. Det adskil-
ler sig fra flere af de gvrige fag, hvor virksomhedsbesag typisk ligger lavere eller ikke er blandt de
tydeligste udviklingsgnsker. Samtidig er programmering og nyeste teknologiske udvikling saerligt
knyttet til informatikfagets indhold og lebende forandring.

Sédan har vi gjort

Rapporten bygger pa en national spargeskemaundersggelse blandt gymnasieleerere i matematik,
fysik, kemi, biologi og informatik. Undersagelsen er gennemfart fra november til december 2025.

I alt 3.568 gymnasieleerere blev inviteret til undersggelsen. Af dem har 1.128 besvaret spargeske-
maet. 243 har delvist besvaret spargeskemaet.
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EVA

De kompetencer, som leererne er blevet spurgt om, er identificeret i tidligere faser af projektet gen-
nem leesning af laereplaner og vejledninger samt interviews med leerere, ledere, fagkonsulenteri
STUK, faglige foreninger, udbydere af efteruddannelseskurser og gymnasieelever.

Datagrundlaget er etableret ved tilfeeldig udveelgelse af svarfag blandt leererne, pilottest af sparge-
skemaet blandt faglaerere samt analyser af svarprocent og repreesentativitet pa tveers af bl.a. skole-
starrelse, geografi og skoletype. Repraesentativitetsanalyserne peger pa, at besvarelserne fordeler
sig bredt pa tveers af centrale institutionskarakteristika, herunder gymnasial retning, skolestgrrelse
og regijon.

For nzermere beskrivelse af metoden se Appendiks A.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag

Matematik

Dette kapitel viser, hvilke kompetencer matematikleererne vurderer som vigtige i arbejdet som
gymnasieleerer i matematik, hvordan de vurderer deres egne kompetencer, hvad de har faet efter-
uddannelse inden for, og pa hvilke omrader de gnsker mere efteruddannelse eller kompetenceud-
vikling. Kapitlet belyser almendidaktiske, fagdidaktiske og fagfaglige kompetencer.

Pa det almendidaktiske omrdde viser resultaterne fglgende:

+ De almendidaktiske opgaver vurderes generelt som vigtige, og kompetencerne som staerke: Ma-
tematiklaererne vurderer de fleste almendidaktiske opgaver som vigtige i arbejdet som gymna-
sielaerer. Det geelder iseer stilladsering af elevers leering, relationsarbejde, klasseledelse, feed-
back samt variation og sekventiering. Leererne vurderer ogsa deres egne kompetencer som
steerke pa de samme omrader.

+ Undervisningsdifferentiering er det tydeligste almendidaktiske udviklingsgnske: Undervisnings-
differentiering vurderes som vigtigt, men laererne vurderer deres egne kompetencer lidt lavere
end pé flere af de gvrige almendidaktiske omrader. Samtidig er undervisningsdifferentiering det
almendidaktiske omrade, hvor flest gnsker mere kompetenceudvikling.

 Brugafkunstigintelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af undervisningen vurderes som
mindre vigtigt end de gvrige almendidaktiske omrader- men fylder mere i kompetenceudviklin-
gen: Kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af undervisningen adskiller sig ved, at
lzererne vurderer omradet som mindre vigtigt og deres egne kompetencer som lavere end pa de
gvrige almendidaktiske omrader. Samtidig har mange leerere allerede deltaget i kompetenceud-
vikling i brug af kunstig intelligens til tilretteleeggelse og gennemfgrelse af undervisningen.

P4 det fagdidaktiske omrade viser resultaterne fglgende:

+ Matematiknaere omrader vurderes som vigtigst: Matematiklaererne vurderer iseer arbejdet med
formler, reesonnement og bevisfarelse, modeller, faglig progression og matematikangst som
vigtigt.

+ Kompetencerne vurderes steerkest pa de matematiknaere omrader: Matematiklaererne vurderer

iseer deres egne kompetencer hgjt i arbejdet med at hjeelpe eleverne med at overseette og for-
tolke formler samt styrke elevernes raeesonnement og bevisfarelse.

Danmarks Evalueringsinstitut 11
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Udviklingsenskerne samler sig om matematikangst, problemorienteret undervisning og anven-
delse: @nsket om mere kompetenceudvikling er sterst inden for matematikangst, problemori-
enteret undervisning og koblinger til aktuelle samfundsmeessige eller teknologiske temaer.

Mange har ikke deltaget i kompetenceudvikling pa centrale fagdidaktiske omrader: Kompeten-
ceudviklingsaktiviteten er begraenset pa flere centrale fagdidaktiske omrader, herunder raeson-
nement og bevisfarelse, oversaettelse og fortolkning af formler samt konkretisering og visualise-
ring af faglige begreber.

P& det fagfaglige omrade viser resultaterne falgende:

Sammenhangen med andre fag vurderes som vigtigst: Matematiklaererne vurderer isaer sam-
menhangen mellem matematik og andre gymnasiefag som vigtig, og det er ogsa det fagfaglige
omrade, hvor de vurderer deres egne kompetencer hgjest.

Relevante problemer og cases er det starste fagfaglige udviklingsenske: Arbejdet med relevante
problemer og cases vurderes ogsa som vigtigt. Samtidig er det det fagfaglige omrade, hvor flest
gnsker mere kompetenceudvikling.

Innovation, entreprengrskab og baeredygtighed vurderes lavere: Flere af de gvrige fagfaglige
omrader vurderes lavere. Det geelder isaer innovation og entreprengrskab samt baeredygtighed
og gren omstilling.

Samlet set viser kapitlet folgende:

EVA

Matematikleererne vurderer, at de star steerkt pa de fleste almendidaktiske kompetencer: Mate-
matiklaererne vurderer, at de almendidaktiske kompetencer er vigtige og deres kompetencer pa
omradet er steerke pa de almendidaktiske kompetencer og pa de matematiknaere fagdidaktiske
kerneomrader. Samtidig samler gnsket om mere kompetenceudvikling sig iseer om undervis-
ningsdifferentiering, brug af kunstig intelligens i undervisningens tilretteleeggelse og gennemfa-
relse, matematikangst, problemorienteret undervisning samt relevante problemer og cases.

Flest deltager i kompetenceudvikling pa det almendidaktiske omrade: Aktiviteten er iseer drevet
af kunstig intelligens, mens den er mere begraenset pa de fagdidaktiske og fagfaglige omrader.
Pa det fagfaglige omrade er aktiviteten dog relativt hgjere i arbejdet med relevante problemer
og cases samt sammenhaengen mellem matematik og andre gymnasiefag.

@nskerne om kompetenceudvikling fordeler sig pa tveers af kompetenceomrader: Matematiklae-
rernes gnsker om mere kompetenceudvikling fordeler sig pa tveers af almendidaktiske, fagdi-
daktiske og fagfaglige omrader. @nskerne gdr pa tvaers, men samler sig iseer om undervisnings-
differentiering, matematikangst, problemorienteret undervisning og relevante cases.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Matematik

Almendidaktiske kompetencer
Almendidaktiske kompetencer vurderes som vigtige at arbejde med -
bortset fra kunstig intelligens

Figur 2.1 viser matematiklaerernes vurdering af, hvor vigtigt det er at arbejde med en reekke almen-
didaktiske omrader som gymnasielaerer i matematik.

Figur 2.1
Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med folgende som gymnasieleerer i matematik?

Stilladsering af elevers laering

Relationsarbejde

Klasseledelse

Feedback til elever

Variation og sekventiering

Undervisningsdifferentiering

Evaluering af egen undervisning

Bruge kunstig intelligens i tilrettelzeggelse og gennemfarsel af
undervisning

{ilf

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Hm|lavgrad ®mInogengrad m|hgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n =326.

Matematikleererne vurderer iseer stilladsering af elevers lzering, relationsarbejde og klasseledelse
som vigtige almendidaktiske opgaver. Pa de tre omrader svarer omkring otte ud af ti (henholdsvis
86 %, 85 % 0g 83 %), at det i hgj grad er vigtigt at arbejde med omraderne. Feedback til elever samt
variation og sekventiering ligger ogsa hgjt med 79 % og 77 % i svarkategorien "I hgj grad”. Lidt la-
vere ligger undervisningsdifferentiering og evaluering af egen undervisning, hvor henholdsvis 71 %
0g 65 % svarer | hgj grad”. Brugen af kunstig intelligens i tilrettelaeggelse og gennemfarsel af un-
dervisningen adskiller sig tydeligt fra de @vrige omrader, idet 77 % i lav grad vurderer omradet som
vigtigt.

EVA 3

—



Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Matematik

Almendidaktiske kompetencer vurderes generelt som staerke - bortset
fra kunstig intelligens

Figur 2.2 viser matematiklaerernes vurdering af, i hvilken grad de i dag har kompetencer til at ar-
bejde med en raekke almendidaktiske omrader.

Figur 2.2
I hvilken grad vil du selv vurdere, at du har kompetencer til at arbejde med folgende i
dag?

Relationsarbejde

Feedback til elever

Stilladsering af elevers leering

Variation og sekventiering

Evaluering af egen undervisning

Klasseledelse

Undervisningsdifferentiering

Bruge kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af
undervisning

it

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Hilavgrad MmInogengrad M1hgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n =326.

Matematikleererne vurderer isaer deres kompetencer inden for relationsarbejde og feedback til ele-
ver hgijt, hvor henholdsvis 82 % og 79 % svarer | hgj grad”. Stilladsering af elevers laering, variation
og sekventiering, evaluering af egen undervisning og klasseledelse ligger hgjt med 74-78 % i svar-
kategorien "I hgj grad”. Undervisningsdifferentiering placerer sig lidt lavere, idet 64 % svarer ”| hgj
grad”, mens 27 % svarer "I nogen grad”. Brug af kunstig intelligens i tilrettelaeggelse og gennemfar-
sel af undervisningen adskiller sig tydeligt, idet 50 % vurderer, at de har kompetencer inden for om-
radetilav grad.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Matematik

Efteruddannelsesaktiviteten varierer pa tvaers af almendidaktiske
omrader, og kunstig intelligens skiller sig ud med hgjere aktivitet

Figur 2.3 viser, hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter med fokus pa
forskellige almendidaktiske omrader matematiklaererne har deltaget i inden for de sidste tre sko-
ledr.

Figur 2.3
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?

Bruge kunstig intelligens i tilrettelzeggelse og gennemfarsel af
undervisning

Feedback til elever

Klasseledelse

Variation og sekventiering

Relationsarbejde

Stilladsering af elevers laering

Undervisningsdifferentiering

Evaluering af egen undervisning
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n =326.

Matematikleerernes deltagelse i efteruddannelse og kompetenceudvikling varierer pa tvaers af om-
raderne, men for naesten alle omrader angiver omkring halvdelen, at de har deltaget i kompeten-
ceudvikling en eller flere gange. Klart flest har deltaget i kompetenceudvikling i brug af kunstig in-
telligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af undervisningen, idet 45 % har deltaget i 1 til 2 aktivi-
teter, 0g 37 % har deltaget i 3 eller flere. Feerrest har deltaget i kompetenceudvikling i evaluering af
egen undervisning, idet 29 % har deltaget i 1 til 2 aktiviteter, og 8 % har deltaget i 3 eller flere.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Matematik

Iseer kompetenceudvikling i undervisningsdifferentiering eftersporges

Figur 2.4 viser matematiklaerernes vurdering af, i hvilken grad de gnsker mere efteruddannelse eller
kompetenceudvikling med fokus pa forskellige almendidaktiske omrader.

Figur 2.4
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?

Undervisningsdifferentiering

Stilladsering af elevers laering

Variation og sekventiering 42

Klasseledelse 4

Bruge kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af
undervisning

Feedback til elever 4

Relationsarbejde 3

Evaluering af egen undervisning
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n = 326.

Matematikleererne eftersparger iseer mere kompetenceudvikling i undervisningsdifferentiering,
hvor 41 % svarer ” hgj grad”. Stilladsering af elevers lzering falger efter med 31 %, mens variation
og sekventiering samt klasseledelse begge ligger pa 29 % i svarkategorien ”I hgj grad”. @nsket er
lidt lavere, nar det geelder kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af undervisningen,
hvor 27 % svarer "I hgj grad”, mens 51 % svarer ”| lav grad”. Lavest ligger evaluering af egen under-
visning, hvor 67 % svarer ’l lav grad”, og 10 % svarer | hgj grad”.

Almendidaktiske kompetencer star staerkt, men udviklingsenskerne
varierer

Opsummerende kan man sige, at de almendidaktiske figurer viser, at matematiklaererne vurderer
de fleste undervisningsopgaver som vigtige, og at de ogsa vurderer deres egne kompetencer hgijt
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Matematik

pa de samme omrader. Det geelder bl.a. stilladsering, relationsarbejde, klasseledelse, feedback
samt variation og sekventiering.

Fagdidaktiske kompetencer

Spergsmalene om fagdidaktiske kompetencer deekker mange omrader. Resultaterne er derfor delt
opitofigurer, sa det bliver tydeligt, hvilke omrader flest og feerrest leerere vurderer hgijt.

Iseer kompetencer taet pa fagets kerne tillaegges stor betydning

Figur 2.5 viser de omrader, som matematiklaererne i hgjest grad vurderer som vigtige.

Figur 2.5
Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med folgende som gymnasielaerer i matematik?

At hjzelpe elever med at oversaette og fortolke formler

At mindske matematikangst blandt elever

At kunne prioritere i fagets indhold for at skabe passende
progression og balance mellem kompleksitet og overordnet
viden

At kleede eleverne bedre pa til at reesonnere og fore bevis

At klaede eleverne bedre pa til at opstille og anvende modeller
til at forklare sammenhzaenge

At konkretisere og visualisere faglige begreber med analogier,
metaforer eller eksempler fra hverdagen

il
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Hm|lavgrad mInogengrad m|hgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n =343

Matematikleererne vurderer iseer de matematiknaere fagdidaktiske kompetencer som vigtige. Flest
peger pa arbejdet med at hjeelpe elever med at overseette og fortolke formler, hvor 84 % svarer ”|
hej grad”, efterfulgt af arbejdet med at mindske matematikangst blandt elever, hvor 82 % svarer ”|
hgj grad”. Ogsa prioritering af fagets indhold, raeesonnement og bevisfgrelse samt arbejdet med
modeller vurderes hgijt, med 78-80 % i svarkategorien "I hgj grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Matematik

Fagets relevans og kobling til omverdenen vurderes som mindst vigtige
at arbejde med

Figur 2.6 viser de omrader, som matematiklaererne i lavest grad vurderer som vigtige.

Figur 2.6
Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med folgende som gymnasielaerer i matematik?

At styrke elevernes IT-kompencer, herunder CAS-veerktgjer og
medier i undervisnngen

At lave problemorienteret undervisning

At synliggere fagets relevans ved at koble undervisningen til
aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer

At arbejde med elevernes undersggelseskompetencer (stille
spergsmal, indsamle data og konkludere)

At undervise i dele af pensum gennem praksisfaglige
aktiviteter, fx i samarbejde med andre fag,
erhvervsuddannelser eller virksomheder

At synliggare fagets relevans gennem besgg hos virksomheder,
videregaende uddannelser mv.
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n =343

Matematikleererne vurderer synliggarelse af fagets relevans gennem besag hos virksomheder, vide-
regdende uddannelser mv. som det mindst vigtige, idet 21 % svarer ”| hgj grad”, mens 42 % svarer
”I'lav grad”. Dernaest falger undervisning i dele af pensum gennem praksisfaglige aktiviteter, hvor
27 % svarer "I hgj grad”, og 38 % svarer "I lav grad”. De gvrige omrader vurderes vigtigere, szerligt
styrkelse af elevernes IT-kompetencer, hvor 51 % svarer ”| hgj grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Matematik

Kompetencer tet pa fagets kerne vurderes som staerkest

Figur 2.7 viser de fagdidaktiske omrader, hvor matematiklaererne i hgjest grad vurderer, at de har
kompetencer til at arbejde med omraderne.

Figur 2.7
I hvilken grad vil du selv vurdere, at du har kompetencer til at arbejde med folgende i
dag?

At hjzelpe elever med at oversaette og fortolke formler

At klaede eleverne bedre pa til at reesonnere og fere bevis

At klaede eleverne bedre pa til at opstille og anvende modeller
til at forklare sammenhaenge

At kunne prioritere i fagets indhold for at skabe passende
progression og balance mellem kompleksitet og overordnet
viden

At styrke elevernes IT-kompencer, herunder CAS-vaerktgjer og
medier i undervisnngen

At konkretisere og visualisere faglige begreber med analogier,
metaforer eller eksempler fra hverdagen

il
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Hllavgrad MInogengrad M Ihgjgrad
Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.

Note: n=330.
Note: Der er svarkategorier, som ikke er i figuren, da der ingen besvarelser er i den pagaeldende kategori.

Matematikleererne vurderer, at de isaer har staerke kompetencer til at hjeelpe elever med at over-
seette og fortolke formler, hvor 91 % svarer "I hgj grad”. Ogsa arbejdet med at klaede eleverne pa til
at raesonnere og fare bevis vurderes hgjt med 88 % i svarkategorien ”I hgj grad”. Det samme geelder
arbejdet med modeller, prioritering af fagets indhold og styrkelse af elevernes IT-kompetencer,
hvor 78-80 % svarer ”I hgj grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Matematik

Kompetencer inden for eksternt orienterede og praksisfaglige
fagdidaktiske omrader vurderes lavest

Figur 2.8 viser de fagdidaktiske omrader, hvor matematiklaererne i lavest grad vurderer, at de har
kompetencer til at arbejde med omraderne i dag.

Figur 2.8
I hvilken grad vil du selv vurdere, at du har kompetencer til at arbejde med folgende i
dag?

At mindske matematikangst blandt elever

At arbejde med elevernes undersggelseskompetencer (stille
spergsmal, indsamle data og konkludere)

At lave problemorienteret undervisning

At synliggere fagets relevans ved at koble undervisningen til
aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer

At undervise i dele af pensum gennem praksisfaglige
aktiviteter, fx i samarbejde med andre fag,
erhvervsuddannelser eller virksomheder

At synliggere fagets relevans gennem besgg hos
virksomheder, videregaende uddannelser mv.
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n =330.

Matematikleererne vurderer deres kompetencer lavest, nar det geelder det at synliggere fagets rele-
vans gennem besgg hos virksomheder, videregdende uddannelser mv., hvor 17 % svarer "I hgj
grad”, mens 53 % svarer | lav grad”. Ogsa praksisfaglige aktiviteter ligger lavt, hvor 28 % svarer ”|
hej grad”, og 42 % svarer ”| lav grad”. Vurderingerne er mere delte for problemorienteret undervis-
ning og kobling til aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer, hvor 43 % svarer ”| hgj

grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Matematik

Flest har deltaget i kompetenceudvikling inden for IT-kompetencer og
problemorienteret undervisning

Figur 2.9 viser de fagdidaktiske omrader, hvor matematiklaererne i hgjest grad har deltaget i efter-
uddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter inden for de seneste tre skolear.

Figur 2.9
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?

At styrke elevernes IT-kompencer, herunder CAS-vaerktajer og
medier i undervisningen

|

At lave problemorienteret undervisning 54

At klaede eleverne bedre pa til at opstille og anvende modeller
til at forklare sammenhaenge
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At arbejde med elevernes undersggelseskompetencer (stille - .
spergsmal, indsamle data og konkludere)

At mindske matematikangst blandt elever 67

At kunne prioritere i fagets indhold for at skabe passende
progression og balance mellem kompleksitet og overordnet
viden

0% 20% 40% 60% 80% 100%

|

m0 m1til2 m3ellerflere

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=329.

Matematikleererne harisaer deltaget i kompetenceudvikling med fokus pa at styrke elevernes IT-
kompetencer og problemorienteret undervisning. Her har henholdsvis 37 % og 38 % deltaget i 1 til
2 aktiviteter, mens henholdsvis 10 % og 8 % har deltaget i 3 eller flere. Det svarer til, at knap halvde-
len har deltaget i mindst én kompetenceudviklingsaktivitet pa de to omrader. Deltagelsen er lidt
lavere inden for arbejdet med modeller og elevernes undersagelseskompetencer, hvor henholdsvis
389% og 37 % har deltaget i mindst én aktivitet. Lavest blandt omraderne i figuren ligger matema-
tikangst og prioritering af fagets indhold, hvor henholdsvis 33 % og 30 % har deltaget i mindst én
aktivitet.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Matematik

Feerrest har deltaget i kompetenceudvikling inden for bevisferelse,
oversattelse af formler og begrebsarbejde

Figur 2.10 viser de fagdidaktiske omrader, hvor faerrest matematiklaerere har deltaget i efteruddan-

nelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter inden for de seneste tre skolear.

Figur 2.10

Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?

At undervise i dele af pensum gennem praksisfaglige
aktiviteter, fx i samarbejde med andre fag,
erhvervsuddannelser eller virksomheder

At synliggare fagets relevans ved at koble undervisningen til
aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer

At synliggare fagets relevans gennem besgg hos virksomheder,
videregdende uddannelser mv.

At hjeelpe elever med at oversaette og fortolke formler

At konkretisere og visualisere faglige begreber med analogier,
metaforer eller eksempler fra hverdagen

At klaede eleverne bedre pa til at reesonnere og fore bevis
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=329.

100%

Feerrest matematiklaerere har deltaget i kompetenceudvikling i arbejdet med at kleede eleverne
bedre pa til at reesonnere og fare bevis. Her har 25 % deltaget i 1 til 2 aktiviteter, mens 4 % har del-
tageti 3 eller flere. Ogsa relativt fa har deltaget i kompetenceudvikling i arbejdet med at hjeelpe

elever med at overseette og fortolke formler samt arbejdet med at konkretisere og visualisere fag-

lige begreber. P4 begge omrader har 25 % deltaget i 1 til 2 aktiviteter, mens 5 % har deltaget i 3 el-
ler flere. Deltagelsen er lidt hajere for praksisfaglige aktiviteter, hvor 33 % har deltaget i 1 til 2 aktivi-

teter, 0g 6 % har deltaget i 3 eller flere.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Matematik

@nsket om mere kompetenceudvikling er sterst inden for
matematikangst og problemorienteret undervisning

Figur 2.11 viser de fagdidaktiske omrader, hvor matematiklaererne i hgjest grad ansker mere efter-
uddannelse eller kompetenceudvikling.

Figur 2.11
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?

At mindske matematikangst blandt elever

At lave problemorienteret undervisning 44
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virksomheder
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At synliggare fagets relevans gennem besgg hos virksomheder,
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n =326.

Matematikleererne eftersparger isser mere kompetenceudvikling med fokus pa at mindske mate-
matikangst blandt elever, hvor 39 % svarer ”I hgj grad”. Ogsa problemorienteret undervisning og
kobling af undervisningen til aktuelle samfundsmeessige eller teknologiske temaer ligger relativt
hgjt med henholdsvis 34 % og 33 % i svarkategorien ”| hgj grad”. @nsket er lidt lavere for praksis-

faglige aktiviteter, elevernes undersaggelseskompetencer og besgg hos virksomheder mv., hvor 24-

27 % svarer | hgj grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Matematik

@nsket om mere kompetenceudvikling er lavest pa kerneomraderne

Figur 2.12 viser de fagdidaktiske omrader, hvor matematiklaererne i lavest grad gnsker mere efter-
uddannelse eller kompetenceudvikling.

Figur 2.12
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?

At konkretisere og visualisere faglige begreber med analogier, h_
metaforer eller eksempler fra hverdagen
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At styrke elevernes IT-kompencer, herunder CAS-veerktajer og
medier i undervisningen

At kunne prioritere i fagets indhold for at skabe passende
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At klaede eleverne bedre pa til at opstille og anvende modeller til -
at forklare sammenhaenge

At hjeelpe elever med at oversatte og fortolke formler _
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=326.

Matematikleererne eftersparger mindst kompetenceudvikling i arbejdet med at hjeelpe elever med
at oversaette og fortolke formler, hvor 13 % svarer ”| hgj grad”, mens 66 % svarer | lav grad”. Arbej-
det med modeller, prioritering af fagets indhold og styrkelse af elevernes IT-kompetencer ligger re-
lativt lavt, med 16-17 % i svarkategorien | hgj grad”. Lidt hgjere ligger konkretisering og visualise-
ring af faglige begreber, hvor 23 % svarer ”I hgj grad”.

Kerneomrader star staerkt, mens udviklingsenskerne retter sig mod
elevernes made med faget

Opsummerende kan man sige, at de fagdidaktiske figurer viser, at matematikleererne isaer vurderer
kerneomraderne som vigtige, og at de ogsa vurderer deres egne kompetencer som staerke pa flere
af de samme omréader. Det geelder bl.a. arbejdet med formler, reesonnement og bevisfarelse, mo-
deller og faglig progression.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Matematik

@nsket om mere kompetenceudvikling samler sig i hgjere grad om matematikangst, problemori-
enteret undervisning og koblinger til aktuelle eller praksisnaere sammenhaenge. Det er samtidig
omrader, der i hgjere grad handler om elevernes deltagelse, motivation og mgde med matematik-
kens anvendelse end om fagets klassiske kerneomrader.

Fagfaglige kompetencer
Sammenhangen med andre fag og relevante cases tillaegges storst
fagfaglig betydning

Figur 2.13 viser matematikleerernes vurdering af, hvor vigtigt det er at arbejde med forskellige fag-
faglige omrader som gymnasielaerer i matematik.

Figur 2.13
Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med folgende som gymnasielaerer i matematik?

At kunne skabe sammenhang mellem matematik og andre
gymnasiefag

At udbygge sin pulje af relevante problemer og cases eleverne

kan arbejde med !

Atinddrage fagets historie

Atinddrage den nyeste viden inden for faget

At indtaenke baeredygtighed og gren omstilling i undervisningen

At indtaenke innovation og entreprengrskab i undervisningen

-
w
©
o
o
2 >

0% 20% 40% 60% 80% 100%

mllavgrad mlInogengrad mIhgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n =326.

Matematikleererne vurderer iseer arbejdet med at skabe sammenhang mellem matematik og an-
dre gymnasiefag som vigtigt, idet 58 % svarer "I hgj grad”. Ogsa arbejdet med at udbygge en pulje
af relevante problemer og cases, som eleverne kan arbejde med, vurderes relativt hgjt med 52 % i
svarkategorien "I hgj grad”. De evrige fagfaglige omrader vurderes mere afdeempet. Det geelder
isaer innovation og entreprengrskab, hvor 63 % svarer "I lav grad”, og baeredygtighed og gren om-
stilling, hvor 58 % svarer ”| lav grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Matematik

Kompetencer i arbejdet med sammenhange med andre fag vurderes
som staerkest

Figur 2.14 viser matematiklaerernes vurdering af, i hvilken grad de i dag har kompetencer til at ar-
bejde med forskellige fagfaglige omrader.

Figur 2.14
I hvilken grad vil du selv vurdere, at du har kompetencer til at arbejde med folgende i
dag?

At kunne skabe sammenhaeng mellem matematik og andre
gymnasiefag

|

At incrage ages istore

At udbygge sin pulje af relevante problemer og cases eleverne
kan arbejde med

Atinddrage den nyeste viden inden for faget 54

At indtaenke baeredygtighed og gren omstilling i undervisningen 63

At indtaenke innovation og entreprengrskab i undervisningen
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n =326.

Matematikleererne vurderer, at de isaer har kompetencer til at skabe sammenhaeng mellem mate-
matik og andre gymnasiefag, hvor 56 % svarer "I hgj grad”. Ogsa inddragelse af fagets historie lig-
ger relativt hgjt med 44 % i svarkategorien ”l hgj grad”, mens 39 % vurderer, at de i hgj grad har
kompetencer til at udbygge en pulje af relevante problemer og cases. Vurderingen er mere afdaem-
pet for inddragelse af den nyeste viden i faget, hvor 21 % svarer "I hgj grad”. Lavest ligger baeredyg-
tighed og gren omstilling samt innovation og entreprenarskab, hvor henholdsvis 63 % og 70 % sva-
rer I lav grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Matematik

Kompetenceudviklingsaktiviteten er sterst inden for cases og faglige
sammenhange

Figur 2.15 viser, hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter med fokus
pa forskellige fagfaglige omrader matematikleererne har deltaget i inden for de sidste tre skolear.

Figur 2.15
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?

At udbygge sin pulje af relevante problemer og cases eleverne _-
kan arbejde med

At kunne skabe sammenhang r.nellem matematik og andre -
gymnasiefag
At indtaenke baeredygtighed og gren omstilling i undervisningen .

At indtaenke innovation og entreprengrskab i undervisningen I
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n =326.

Matematikleererne harisaer deltaget i kompetenceudvikling med fokus pd at udbygge en pulje af
relevante problemer og cases, som eleverne kan arbejde med. Her har 37 % deltaget i 1 til 2 aktivi-
teter, mens 10 % har deltaget i 3 eller flere. Ogsa arbejdet med at skabe sammenhaeng mellem ma-
tematik og andre gymnasiefag har fyldt relativt meget, idet 35 % har deltaget i 1til 2 aktiviteter, og
9% har deltaget i 3 eller flere. Deltagelsen er mere begraenset pa de gvrige omrader, seerligt fagets
historie samt innovation og entreprengrskab, hvor henholdsvis 18 % og 22 % har deltaget i mindst
én aktivitet.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Matematik

Iseer mere kompetenceudvikling i arbejdet med relevante problemer
og cases eftersporges

Figur 2.16 viser matematiklaerernes vurdering af, i hvilken grad de @nsker mere efteruddannelse el-
ler kompetenceudvikling med fokus pa forskellige fagfaglige omrader.

Figur 2.16
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?

At udbygge sin pulje af relevante problemer og cases eleverne
kan arbejde med

At kunne skabe sammenhaeng mellem matematik og andre
gymnasiefag

Atinddrage fagets historie

Atinddrage den nyeste viden inden for faget

At indtaenke baeredygtighed og gren omstilling i undervisningen

At indtaenke innovation og entreprengrskab i undervisningen
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n =326.

Matematikleererne gnsker isaer mere kompetenceudvikling i arbejdet med at udbygge en pulje af
relevante problemer og cases, som eleverne kan arbejde med, hvor 42 % svarer ”I hgj grad”. Ogsa
arbejdet med at skabe sammenhzeng mellem matematik og andre gymnasiefag ligger relativt hgjt
med 31 % i svarkategorien "I hgj grad”. @nsket er mere afdaempet for fagets historie, den nyeste
viden og baeredygtighed, hvor 23-25 % svarer | hgj grad”. Lavest ligger innovation og entreprengr-
skab, hvor 66 % svarer ”l lav grad”, og 14 % svarer | hgj grad”.

Sammenhangen med andre fag star staerkt, mens relevante problemer
og cases eftersporges mest

Opsummerende kan man sige, at de fagfaglige figurer viser, at matematikleaererne isaer vurderer
sammenhaengen mellem matematik og andre gymnasiefag samt arbejdet med relevante proble-
mer og cases som vigtige. Leererne vurderer samtidig deres egne kompetencer hgjest i arbejdet
med at skabe sammenhzeng mellem matematik og andre gymnasiefag.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Matematik

@nsket om mere kompetenceudvikling er starst i arbejdet med relevante problemer og cases. Det
adskiller sig fra flere af de gvrige fagfaglige omrader, hvor bade vigtighed og @nsket om mere kom-
petenceudvikling vurderes lavere.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag

Fysik

Dette kapitel viser, hvilke kompetencer fysiklaererne vurderer som vigtige i arbejdet som gymnasie-
leerer i fysik, hvordan de vurderer deres egne kompetencer, hvad de har faet efteruddannelse inden
for, og pa hvilke omrader de gnsker mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling. Kapitlet be-
lyser almendidaktiske, fagdidaktiske og fagfaglige kompetencer.

Pa det almendidaktiske omrdde viser resultaterne fglgende:

« De fleste almendidaktiske opgaver vurderes som vigtige, og kompetencerne som steerke: Fysik-
lzererne vurderer generelt de almendidaktiske opgaver som vigtige i arbejdet som gymnasielee-
rer. Det geelder iseer stilladsering af elevers leering, variation og sekventiering, feedback, klasse-
ledelse og relationsarbejde. Fysiklaererne vurderer ogsa deres egne kompetencer som steerke pa
de samme omrader.

« Seerligt undervisningsdifferentiering eftersparges som kompetenceudvikling: Undervisningsdif-
ferentiering vurderes som vigtigt, men laererne vurderer deres egne kompetencer lidt lavere end
pa flere af de gvrige almendidaktiske omrdder. Samtidig er undervisningsdifferentiering det al-
mendidaktiske omrade, hvor flest ansker mere kompetenceudvikling.

+ Brugaf kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af undervisningen vurderes som
mindre vigtigt end de gvrige almendidaktiske omrader - men fylder mere i kompetenceudvik-
lingen: Brugen af kunstigintelligens i tilrettelaeggelse og gennemfarsel af undervisningen adskil-
ler sig ved, at leererne vurderer omradet som mindre vigtigt og deres egne kompetencer lavere
end pa de gvrige almendidaktiske omrader. Samtidig har mange leerere allerede deltaget i kom-
petenceudvikling i brug af kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af undervisnin-
gen.

Pa det fagdidaktiske omrdde viser resultaterne fglgende:

+ Fysikfaglige kerneomré&der vurderes som vigtigst: Fysikleererne vurderer isser sammenhaengen
mellem forsgg og teori samt arbejdet med formler, modeller, faglige begreber og sikker gen-
nemfgrelse af forsag som vigtigt.

« Kompetencerne vurderes staerkest pa fysikfaglige kerneomrader: Fysiklaererne vurderer isaer de-
res egne kompetencer hgjt i arbejdet med formler, sammenhangen mellem forseg og teori,
modeller, begrebsarbejde og sikker gennemfarelse af forsag.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

« Seerligt fagets relevans, problemorienteret undervisning og undersggelseskompetencer efter-
sparges som kompetenceudvikling: @nsket om mere kompetenceudvikling er starst inden for
fagets relevans gennem aktuelle samfundsmeessige eller teknologiske temaer, problemoriente-
ret undervisning og elevernes undersggelseskompetencer.

« Kompetenceudviklingsaktiviteten er starst inden for problemorienteret undervisning og fagets
relevans: Fysikleererne hariseer deltaget i kompetenceudvikling med fokus pa problemoriente-
ret undervisning og fagets relevans gennem aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske te-
maer. Pa flere andre fagdidaktiske omrader er aktiviteten mere begraenset.

Pa det fagfaglige omrdde viser resultaterne fglgende:

+ Demonstrationsforsgg, sammenhang med matematik og fejlkilder vurderes som vigtigst: Fysik-
lzererne vurderer iseer arbejdet med demonstrationsforsag, sammenhaengen mellem fysik og
matematik og identifikation af mulige fejlkilder i forsag som vigtigt.

+ Kompetencerne vurderes staerkest i ssmmenhaengen mellem fysik og matematik og fejlkilder:
Fysikleererne vurderer iseer deres egne kompetencer hgjt i arbejdet med at skabe sammenhaeng
mellem fysik og matematik og i arbejdet med at identificere mulige fejlkilder i forsag.

« Demonstrationsforsgg og den nyeste viden eftersperges mest som kompetenceudvikling: @n-
sket om mere kompetenceudvikling er stgrst i arbejdet med demonstrationsforseg og inddra-
gelse af den nyeste viden inden for faget. Flere af de ovrige fagfaglige omrader vurderes lavere,
nar det geelder ansket om mere kompetenceudvikling.

Samlet set viser kapitlet falgende:

+ Fysikleererne star staerkt pa almendidaktiske og fysikfaglige kerneomrdder: Fysiklaererne vurde-
reriseer de almendidaktiske kompetencer og de fysikfaglige kerneomrader, der knytter sig til for-
s@g, teori, formler og modeller, som vigtige. Samtidig vurderer de deres egne kompetencer som
steerke pa de omrader. @nsket om mere kompetenceudvikling samler sig iseer om undervis-
ningsdifferentiering, brug af kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarelse af undervis-
ningen, fagets relevans, problemorienteret undervisning, undersggelseskompetencer, demon-
strationsforsgg og nyeste viden.

+ Flest deltageri kompetenceudvikling pa det almendidaktiske omrade: Aktiviteten er iseer drevet
af kunstig intelligens, mens den er mere begraenset pa de fagdidaktiske og fagfaglige omrader.
Pa de fagdidaktiske omrader er aktiviteten dog relativt hgjere inden for fagets relevans og pro-
blemorienteret undervisning, mens den pd de fagfaglige omrader isaer er hgjere inden for den
nyeste viden og beeredygtighed.

+ @nskerne om kompetenceudvikling fordeler sig pa tveers af kompetenceomrader: Fysiklaerernes
gnsker om mere kompetenceudvikling fordeler sig pa tveers af almendidaktiske, fagdidaktiske
og fagfaglige omrader. @nskerne gar pa tveers, men stdr staerkest, nar det geelder fagets rele-
vans, problemorienteret undervisning, demonstrationsforsgg og den nyeste viden.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

Almendidaktiske kompetencer
Almendidaktiske kompetencer vurderes som vigtige - bortset fra
kunstig intelligens

Figur 3.1 viser fysikleerernes vurdering af, hvor vigtigt det er at arbejde med en raekke forskellige
omrader som gymnasieleerer i fysik.

Figur 3.1
Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med folgende som gymnasieleerer i fysik?

Stilladsering af elevers laering
Variation og sekventiering
Feedback til elever
Relationsarbejde
Klasseledelse
Undervisningsdifferentiering

Evaluering af egen undervisning

Bruge kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af
undervisning

il
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Hm|lavgrad mInogengrad m|hgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=225.

Fysikleererne vurderer isaer stilladsering af elevers leering, variation og sekventiering samt feedback
til elever som vigtige almendidaktiske opgaver. Pa de tre omrader svarer henholdsvis 83 %, 81 %
0g 80 %, at det i hgj grad er vigtigt at arbejde med omraderne. Relationsarbejde og klasseledelse
ligger ogsa hgjt med 79 % og 78 % i svarkategorien "I hgj grad”. Undervisningsdifferentiering og
evaluering af egen undervisning vurderes lidt lavere, idet henholdsvis 62 % og 61 % svarer ”I hgj
grad”. Brug af kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af undervisningen adskiller sig
tydeligt fra de gvrige omrader, idet 70 % i lav grad vurderer omradet som vigtigt, mens 9 % svarer ”|
hej grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

Almendidaktiske kompetencer vurderes generelt som staerke - bortset
fra kunstig intelligens

Figur 3.2 viser fysikleerernes egen vurdering af, i hvilken grad de i dag har kompetencer til at ar-
bejde med de forskellige omrader.

Figur 3.2
I hvilken grad vil du selv vurdere, at du har kompetencer til at arbejde med folgende i
dag?

Stilladsering af elevers laering

Variation og sekventiering

Feedback til elever

Klasseledelse

Relationsarbejde

Evaluering af egen undervisning

Undervisningsdifferentiering

Bruge kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af
undervisning
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: 1 =slet ikke; 5 =i meget hgj grad.
Note: n =225.

Fysiklaererne vurderer iszer deres kompetencer hgjt inden for stilladsering af elevers leering og vari-
ation og sekventiering, hvor henholdsvis 80 % og 79 % svarer " hgj grad”. Feedback til elever falger
efter med 74 % i svarkategorien "I hgj grad”, mens klasseledelse og relationsarbejde ligger pa 71 %
0g 66 %. Undervisningsdifferentiering og evaluering af egen undervisning vurderes lidt lavere, idet
henholdsvis 58 % og 63 % svarer "I hgj grad”. Brug af kunstig intelligens i tilrettelaeggelse og gen-
nemfarsel af undervisningen adskiller sig tydeligt, da 51 % vurderer at de har kompetencer i lav
grad, mens 22 % svarer "I hgj grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

Kunstig intelligens fylder klart mest i fysiklaerernes
kompetenceudvikling

Figur 3.3 viser, hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter med fokus pa
de forskellige omrader fysikleererne har deltaget i inden for de sidste tre skolear.

Figur 3.3
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=225.

Fysikleererne har iszer deltaget i kompetenceudvikling med fokus pa brug af kunstig intelligens i til-
rettelaeggelse og gennemfarsel af undervisningen. Her har 51 % deltaget i 1 til 2 aktiviteter, mens
34 % har deltaget i 3 eller flere. Det svarer til, at 85 % har deltaget i mindst én kompetenceudvik-
lingsaktivitet pa omradet. Deltagelsen er lavere pa de gvrige almendidaktiske omrader. Feedback
til elever ligger naesthgjest, hvor 45 % har deltaget i 1 til 2 aktiviteter, og 11 % har deltaget i 3 eller
flere. Lavest ligger evaluering af egen undervisning, hvor 26 % har deltaget i 1 til 2 aktiviteter, og 10
% har deltaget i 3 eller flere.

Sarligt undervisningsdifferentiering eftersperges som
kompetenceudvikling

Figur 3.4 viser fysiklaerernes vurdering af, i hvilken grad de gnsker at modtage mere efteruddan-
nelse eller kompetenceudvikling med fokus pa de forskellige omrader.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

Figur 3.4
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=225.

Fysiklaererne eftersparger isaer mere kompetenceudvikling i undervisningsdifferentiering, hvor 32
% svarer "I hgj grad”. Variation og sekventiering folger efter med 29 %, mens kunstig intelligens lig-
ger pa 27 % i svarkategorien "I hgj grad”. Stilladsering af elevers lzering, feedback til elever og relati-
onsarbejde ligger pa 23 %, og klasseledelse ligger pa 24 %. @nsket er lavest for evaluering af egen
undervisning, hvor 58 % svarer "l lav grad”, og 16 % svarer ’| hgj grad”.

Almendidaktiske kompetencer star staerkt, men udviklingsenskerne
varierer

Opsummerende kan man sige, at de almendidaktiske figurer viser, at fysiklaererne vurderer de fle-
ste almendidaktiske undervisningsopgaver som vigtige, og at de ogsa vurderer deres egne kompe-
tencer hgjt pa de samme omrader. Det geelder bl.a. stilladsering, variation og sekventiering, feed-
back, klasseledelse og relationsarbejde.

Undervisningsdifferentiering skiller sig ud ved bade at blive vurderet som vigtigt og at veere det al-
mendidaktiske omrade, hvor flest ansker mere kompetenceudvikling. Kunstig intelligens har en
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

anden profil: Omradet vurderes lavere, bade nar det geelder vigtighed, og nar det geelder egne
kompetencer, men mange har allerede deltaget i kompetenceudvikling.

Fagdidaktiske kompetencer

Spergsmalene om fagdidaktiske kompetencer deekker mange omrader. Resultaterne er derfor delt
opitofigurer, sa det bliver tydeligt, hvilke omrader flest og feerrest leerere vurderer hgijt.

Sammenhang mellem forseg og teori og formler tillaegges storst
betydning

Figur 3.5 viser de fagdidaktiske omrader, som fysiklaererne i hgjest grad vurderer som vigtige.

Figur 3.5
Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med felgende som gymnasielarer i fysik?
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at forklare sammenhaenge
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=239.

Fysikleererne vurderer iseer arbejdet med at styrke elevernes forstaelse af ss mmenhaenge mellem
forseg og teori som vigtigt, idet 95 % svarer ”| hgj grad”. Ogsa arbejdet med at hjalpe elever med at
overseette og fortolke formler vurderes hgjt med 88 % i svarkategorien "I hgj grad”. Konkretisering
og visualisering af faglige begreber samt arbejdet med modeller ligger ligeledes haijt, hvor 85 %
svarer”I hgj grad” pd begge omrader. Tilrettelaeggelse, beskrivelse og sikker gennemfarelse af
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

forsag samt elevernes undersggelseskompetencer vurderes ogsa som vigtige, hvor henholdsvis 76
% og 75 % svarer " hgj grad”.

Naeromradets naturressourcer og praksisfaglige aktiviteter vurderes
lavest

Figur 3.6 viser de fagdidaktiske omrdder, som fysikleererne i lavest grad vurderer som vigtige.

Figur 3.6
Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med folgende som gymnasieleerer i fysik?

At styrke elevernes IT-kompencer, herunder CAS-veerktgjer og
medier i undervisningen

|

At synliggere fagets relevans gennem besgg hos virksomheder,
videregdende uddannelser mv.

Atundervise i dele af pensum gennem praksisfaglige
aktiviteter, fx i samarbejde med andre fag,
erhvervsuddannelser eller virksomheder

Atinddrage naeromréadets naturressourcer i undervisningen
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=239.

Fysikleererne vurderer inddragelse af naeromradets naturressourcer som det mindst vigtige om-
rade, idet 14 % svarer "I hgj grad”, mens 57 % svarer | lav grad”. Praksisfaglige aktiviteter vurderes
ogsa lavere med 26 % i svarkategorien | hgj grad”, efterfulgt af video- og billedanalyse og virksom-
hedsbesgg med henholdsvis 32 % og 33 %. Problemorienteret undervisning og IT-kompetencer
ligger hgjest blandt de lavest placerede omrader, hvor henholdsvis 42 % og 48 % svarer | hgj
grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

Kompetencer til formler, forseg og modeller vurderes som staerkest

Figur 3.7 viser de fagdidaktiske omrader, hvor fysikleererne i hgjest grad vurderer, at de har kompe-
tencer til at arbejde med omraderne.

Figur 3.7
I hvilken grad vil du selv vurdere, at du har kompetencer til at arbejde med folgende i
dag?

At hjaelpe elever med at overseette og fortolke formler

At styrke elevernes evne til at forstd sammenhange mellem
forseg og teori

At klaede eleverne bedre pa til at opstille og anvende modeller til
at forklare sammenhaenge

At konkretisere og visualisere faglige begreber med analogier,
metaforer eller eksempler fra hverdagen

At klaede eleverne bedre pé til at tilretteleegge, beskrive og
udfere forseg pa en sikker made

At styrke elevernes IT-kompencer, herunder CAS-vaerktgjer og
medier i undervisningen

At kunne prioritere i fagets indhold for at skabe passende
progression og balance mellem kompleksitet og overordnet
viden
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.

Note: 1 =slet ikke; 5 =i meget hoj grad.

Note: n =239.

Note: Der er svarkategorier, som ikke er i figuren, da der ingen besvarelser er i den pagaeldende kategori.

Fysikleererne vurderer, at de isaer har staerke kompetencer til at hjeelpe elever med at overseette og
fortolke formler, hvor 94 % svarer | hgj grad”. Arbejdet med at styrke elevernes forstaelse af sam-
menhange mellem forsag og teori ligger ogsa hajt med 90 % i svarkategorien "I hgj grad”. Model-
ler, konkretisering og visualisering af faglige begreber, sikker gennemfgrelse af forsgg og IT-kompe-
tencer ligger pa 78-84 % i svarkategorien "I hgj grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

Kompetencer vurderes lavest i arbejdet med neeromradets
naturressourcer

Figur 3.8 viser de fagdidaktiske omrader, hvor fysikleererne i lavest grad vurderer, at de har kompe-
tencer til at arbejde med omraderne i dag.

Figur 3.8
I hvilken grad vil du selv vurdere, at du har kompetencer til at arbejde med folgende i
dag?

At arbejde med elevernes undersggelseskompetencer (stille
spergsmal, indsamle data og konkludere)

At synliggere fagets relevans ved at koble undervisningen til
aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer

At lave problemorienteret undervisning

At undervise i dele af pensum gennem praksisfaglige
aktiviteter, fx i samarbejde med andre fag,
erhvervsuddannelser eller virksomheder

At synliggere fagets relevans gennem besgg hos virksomheder,
videregaende uddannelser mv.

At inddrage naeromradets naturressourcer i undervisningen

—
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: 1 =slet ikke; 5 =i meget hgj grad.
Note: n=236.

Fysikleererne vurderer deres kompetencer lavest, ndr det geelder det at inddrage neeromradets na-
turressourcer, hvor 14 % svarer "I hgj grad”, mens 64 % svarer ”| lav grad”. Ogsa synliggerelse af fa-
gets relevans gennem besag hos virksomheder mv. og praksisfaglige aktiviteter ligger lavt med
henholdsvis 27 % og 32 % i svarkategorien "I hgj grad”. Problemorienteret undervisning ligger ho-
jere med 44 %, mens kobling til aktuelle temaer og elevernes undersggelseskompetencer ligger pa
60-62 % i svarkategorien "I hgj grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

Flest har deltaget i kompetenceudvikling inden for problemorienteret
undervisning og fagets relevans

Figur 3.9 viser de fagdidaktiske omrader, hvor fysikleererne i hgjest grad har deltaget i efteruddan-
nelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter inden for de sidste tre skolear.

Figur 3.9
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?

At synliggare fagets relevans ved at koble undervisningen til _-
aktuelle samfundsmeessige eller teknologiske temaer
At styrke elevernes IT-kompencer, herunder CAS-vaerktgjer og -
medier i undervisningen
pritoiiaiba el o BT
virksomheder, videregdende uddannelser mv.

At styrk i 3
e rseteon e e R I i
forseg og teori

At klaede eleverne bedre pa til at tilrettelaegge, beskrive og -
udfere forseg pa en sikker made _

0% 20% 40% 60% 80% 100%

0 m1til2 m3ellerflere

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n =230.

Fysikleererne har iseer deltaget i kompetenceudvikling med fokus pa at synliggere fagets relevans
ved at koble undervisningen til aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer og pa pro-
blemorienteret undervisning. Her har henholdsvis 32 % og 33 % deltaget i 1 til 2 aktiviteter, mens
henholdsvis 15 % og 14 % har deltaget i 3 eller flere. Det svarer til, at knap halvdelen har deltaget i
mindst én kompetenceudviklingsaktivitet pa de to omrader. Deltagelsen er lidt lavere inden for
styrkelse af elevernes IT-kompetencer og besag hos virksomheder mv., hvor henholdsvis 42 % og
39 % har deltaget i mindst én aktivitet. Lavest blandt omraderne i figuren ligger sikker gennemfg-
relse af forsag, hvor 33 % har deltaget i mindst én aktivitet.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

Faerrest har deltaget i kompetenceudvikling inden for naeromradets
naturressourcer og video- og billedanalyse

Figur 3.10 viser de fagdidaktiske omrader, hvor feerrest fysikleerere har deltaget i efteruddannelses-
eller kompetenceudviklingsaktiviteter inden for de seneste tre skolear.

Figur 3.10
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?

At undervise i dele af pensum gennem praksisfaglige aktiviteter,
fx i samarbejde med andre fag, erhvervsuddannelser eller

virksomheder
At konkretisere og visualisere fagllge begreber med analogier, -
metaforer eller eksempler fra hverdagen
At klaede eleverne bedre pa til at opstille og anvende modeller -
til at forklare sammenhaenge

Athjlpe elevermed at overszte o fortlke formicr S

At kunne prioritere i fagets indhold for at skabe passende

progression og balance mellem kompleksitet og overordnet

viden

Atundenisevideo-ogbilledanayse - S W

s o I

0% 20% 40% 60% 80% 100%

0 m1til2 m3ellerflere

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=230.

Deltagelsen er lavest i arbejdet med at inddrage naeromradets naturressourcer i undervisningen og
i undervisning i video- og billedanalyse. Pa begge omrader har 13 % deltaget i mindst én aktivitet.
Ogsa arbejdet med at hjeelpe elever med at overseette og fortolke formler samt prioritering af fa-
gets indhold ligger lavt. Her har 21 % deltaget i mindst én aktivitet pa begge omrader. Deltagelsen
er lidt hgjere for arbejdet med modeller, begrebsarbejde og praksisfaglige aktiviteter, hvor hen-
holdsvis 32 %, 33 % og 33 % har deltaget i mindst én aktivitet.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

Sarligt fagets relevans og problemorienteret undervisning
eftersporges som kompetenceudvikling

Figur 3.11 viser de fagdidaktiske omrader, hvor flest fysikleerere gnsker mere efteruddannelse eller
kompetenceudvikling.

Figur 3.11
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?

At synliggore fagets relevans ved at koble undervisningen til _
aktuelle samfundsmeaessige eller teknologiske temaer
Attave problemorienteret undenvisning - RN M
At arbejde med elevernes undersggelseskompetencer (stille
e
spergsmal, indsamle data og konkludere)
At synliggare fagets relevans gennem besgg hos virksomheder,
videregdende uddannelser mv.
At konkretisere og visualisere faglige begreber med analogier,
metaforer eller eksempler fra hverdagen
Atinddrage naeromradets naturressourcer i undervisningen
At styrke elevernes evne til at forstd sammenhange mellem forseg
og teori
At undervise i dele af pensum gennem praksisfaglige aktiviteter, fx
i samarbejde med andre fag, erhvervsuddannelser eller
virksomheder
0% 20% 40% 60% 80% 100%

mllavgrad mlInogengrad mIhgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=229.

Fysikleererne eftersparger isser mere kompetenceudvikling i at synliggare fagets relevans ved at
koble undervisningen til aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer, hvor 32 % svarer ”|
hej grad”. Problemorienteret undervisning og elevernes undersggelseskompetencer falger efter
med henholdsvis 28 % og 27 % i svarkategorien "I hgj grad”. @nsket er lidt lavere for virksomheds-
besag, konkretisering af faglige begreber, naeromradets naturressourcer og sammenhange mel-
lem forsgg og teori, hvor 22-25 % svarer ”| hgj grad”.

EVA 42



Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

Video- og billedanalyse og formler efterspgrges mindst som
kompetenceudvikling

Figur 3.12 viser de fagdidaktiske omrader, hvor fysikleererne i hgjest grad ansker mere efteruddan-
nelse eller kompetenceudvikling.

Figur 3.12
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?

At klaede eleverne bedre pa til at tilrettelaegge, beskrive og _
udfere forseg pa en sikker made -

At kunne prioritere i fagets indhold for at skabe passende

viden
At klaede eleverne bedre pa til at opstille og anvende modeller til _
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at forklare sammenhaenge -
S« D
C L 64
medier i undervisningen -
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=229.

Fysiklaererne efterspgrger mindst kompetenceudvikling i undervisning i video- og billedanalyse,
hvor 11 % svarer ” hgj grad”, mens 72 % svarer ”| lav grad”. Arbejdet med at hjeelpe elever med at
overseette og fortolke formler ligger ogsa lavt med 13 % i svarkategorien ”I hgj grad” og 71 % i svar-
kategorien "I lav grad”. Styrkelse af elevernes IT-kompetencer, modeller, prioritering af fagets ind-
hold og sikker gennemfgarelse af forsgg ligger pa 17-20 % i svarkategorien "I hgj grad”.

Kerneomrader star staerkt, mens relevans og
undersggelseskompetencer eftersporges

Opsummerende viser de fagdidaktiske figurer, at fysikleererne isaer vurderer sammenhaengen mel-
lem forsgg og teori, formler, modeller, begrebsarbejde og sikker gennemfarelse af forseg som vig-
tige. Laererne vurderer ogsa deres egne kompetencer hgjt pa flere af de samme omrader, seerligt i

arbejdet med formler og sammenhzengen mellem forsgg og teori.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

@nsket om mere kompetenceudvikling er sterst i arbejdet med at synliggare fagets relevans gen-
nem aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer, problemorienteret undervisning og ele-
vernes undersggelseskompetencer. Kompetenceudviklingsaktiviteten er samtidig begraenset pa
flere fagdidaktiske omrader, mens problemorienteret undervisning og koblinger til fagets relevans
har haft relativt hgjere aktivitet.

Fagfaglige kompetencer

Praksisnaere fagfaglige kompetencer tilleegges storst betydning

Figur 3.13 viser fysikleerernes vurdering af, hvor vigtigt det er at arbejde med forskellige fagfaglige
kompetenceomrader som gymnasielaerer i fysik.

Figur 3.13
Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med falgende som gymnasieleerer i fysik?

At udbygge sin pulje af relevante demonstrationsforseg som
laereren selv gennemfarer

At kunne skabe sammenhang mellem fysik og matematik
At udvikle sin evne til at identificere mulige fejlkilder i forsog

Atinddrage den nyeste viden inden for faget

At udbygge sin pulje af relevante forseg eleverne skal
gennemfore
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=228.

Fysikleererne vurderer iseer arbejdet med at udbygge en pulje af relevante demonstrationsforseg
som vigtigt, idet 81 % svarer ”I hgj grad”. Ogsa arbejdet med at skabe sammenhzeng mellem fysik
og matematik samt at identificere mulige fejlkilder i forsag vurderes hgijt, idet henholdsvis 77 % og
74 % svarer "I hgj grad”. Inddragelse af den nyeste viden inden for faget ligger pa et lidt lavere ni-
veau med 53 % i svarkategorien "I hgj grad”, mens 50 % svarer det samme for arbejdet med at ud-
bygge en pulje af relevante forsag, som eleverne skal gennemfare. Lavest vurderes innovation og
entreprengrskab, hvor 46 % svarer ”I lav grad”, og 22 % svarer "l hgj grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

Kompetencer til at skabe sammenhang mellem fysik og matematik samt
identificere fejlkilder vurderes som staerkest

Figur 3.14 viser fysikleerernes vurdering af, i hvilken grad de i dag har kompetencer til at arbejde
med forskellige fagfaglige kompetenceomrader som gymnasieleerer i fysik.

Figur 3.14
I hvilken grad vil du selv vurdere, at du har kompetencer til at arbejde med folgende i
dag?

At kunne skabe sammenhaeng mellem fysik og matematik
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=228.

Fysikleererne vurderer, at de isaer har kompetencer til at skabe sammenhaeng mellem fysik og ma-
tematik, idet 88 % svarer "I hgj grad”. Ogsa arbejdet med at identificere mulige fejlkilder i forsag
vurderes hgjt med 77 % i svarkategorien "I hgj grad”. Arbejdet med at udbygge en pulje af relevante
demonstrationsforsgg ligger pa et lidt lavere niveau med 63 %, mens henholdsvis 56 % og 54 %
svarer ”I hgj grad” for inddragelse af fagets historie og arbejdet med at udbygge en pulje af rele-
vante forsgg, som eleverne skal gennemfgre. Lavest ligger innovation og entreprengrskab, hvor 53
% svarer ”| lav grad”, og 19 % svarer "I hgj grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

Deltagelsen i kompetenceudvikling er begraenset pa tveers af de
fagfaglige omrader - dog sterst inden for den nyeste viden og
baredygtighed

Figur 3.15 viser, hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter med fokus
pa forskellige fagfaglige omrader fysiklaererne har deltaget i inden for de sidste tre skoledr.

Figur 3.15
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?

Atinddrage den nyeste viden inden for faget
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.

Note: deltagelse i efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter blandt gymnasieleerere i fysik fordelt pa antal aktiviteter (0,
1-2,3-4,5-6 og 6 eller flere).

Note: n=228.

Fysikleererne hariszer deltaget i kompetenceudvikling med fokus pa at inddrage den nyeste viden
inden for faget. Her har 38 % deltaget i 1 til 2 aktiviteter, mens 11 % har deltaget i 3 eller flere. Ogsé
baeredygtighed og gren omstilling har fyldt relativt meget, idet 30 % har deltaget i 1 til 2 aktiviteter,
0g 11 % har deltaget i 3 eller flere. Deltagelsen er lidt lavere inden for arbejdet med relevante for-
sag, som eleverne skal gennemfare, hvor 31 % har deltaget i 1 til 2 aktiviteter, og 7 % har deltaget i
3ellerflere. Lavest ligger fagets historie, hvor 11 % har deltaget i 1 til 2 aktiviteter, og 1 % har delta-
geti3ellerflere.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

@nsket om mere kompetenceudvikling er sterst inden for
demonstrationsforseg og den nyeste viden

Figur 3.16 viser fysikleerernes vurdering af, i hvilken grad de gnsker mere efteruddannelse eller
kompetenceudvikling med fokus pa forskellige fagfaglige omrader.

Figur 3.16
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=228.

Fysikleererne gnsker iseer mere kompetenceudvikling i arbejdet med at udbygge en pulje af rele-
vante demonstrationsforsgg, som leereren selv gennemfarer, hvor 57 % svarer ”I hgj grad”. Ogsa
inddragelse af den nyeste viden inden for faget ligger hgjt med 55 % i svarkategorien "I hgj grad”.
Arbejdet med at udbygge en pulje af relevante forsgg, som eleverne skal gennemfare, falger efter
med 44 %, mens 36 % svarer "I hgj grad” for baeredygtighed og gren omstilling. @nsket er mere af-
deempet for fagets historie, fejlkilder i forsag, sammenhaeng mellem fysik og matematik samt inno-
vation og entreprengrskab, hvor 18-23 % svarer ”I hgj grad”.

Demonstrationsforseg og den nyeste viden eftersporges mest

Opsummerende kan man sige, at de fagfaglige figurer viser, at fysikleererne iszer vurderer demon-
strationsforsgg, sammenhangen mellem fysik og matematik samt arbejdet med fejlkilder i forsog
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Fysik

som vigtige. Leererne vurderer samtidig deres egne kompetencer hgjest i arbejdet med at skabe
sammenhaeng mellem fysik og matematik og i arbejdet med at identificere mulige fejlkilder i for-
sog.

@nsket om mere kompetenceudvikling er starst i arbejdet med demonstrationsforsgg og inddra-

gelse af den nyeste viden inden for faget. Det adskiller sig fra flere af de evrige fagfaglige omrader,

hvor gnsket om mere kompetenceudvikling vurderes lavere.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag

Kemi

Dette kapitel viser, hvilke kompetencer kemilaererne vurderer som vigtige i arbejdet som gymnasie-
leerer i kemi, hvordan de vurderer deres egne kompetencer, hvad de har faet efteruddannelse in-
den for, og pa hvilke omrader de gnsker mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling. Kapitlet
belyser almendidaktiske, fagdidaktiske og fagfaglige kompetencer.

Pa det almendidaktiske omrdde viser resultaterne fglgende:

« De fleste almendidaktiske opgaver vurderes som vigtige, og kompetencerne som steerke: Kemi-
lzererne vurderer generelt de almendidaktiske opgaver som vigtige i arbejdet som gymnasielee-
rer. Det geelder iseer relationsarbejde, stilladsering af elevers leering, klasseledelse, variation og
sekventiering samt feedback. Kemilzererne vurderer ogsa deres egne kompetencer som staerke
pa de samme omrader.

« Seerligt undervisningsdifferentiering og stilladsering eftersparges som kompetenceudvikling:
Undervisningsdifferentiering vurderes som vigtigt, men leererne vurderer deres egne kompeten-
cer lidt lavere end pa flere af de gvrige almendidaktiske omrader. Samtidig er undervisningsdif-
ferentiering og stilladsering de almendidaktiske omrader, hvor flest ansker mere kompetence-
udvikling.

+ Brugaf kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af undervisning vurderes som min-
dre vigtigt end de gvrige almendidaktiske omréder - men fylder mere i kompetenceudviklingen:
Kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af undervisning adskiller sig ved, at lae-
rerne vurderer omradet som mindre vigtigt og deres egne kompetencer lavere end pa de gvrige
almendidaktiske omrader. Samtidig har mange leerere allerede deltaget i kompetenceudvikling
i brug af kunstigintelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af undervisning.

Pa det fagdidaktiske omrdde viser resultaterne fglgende:

+ Kemifaglige kerneomrader vurderes som vigtigst: Kemilaererne vurderer iszer sammenhaengen
mellem forsgg og teori, konkretisering og visualisering af faglige begreber, prioritering af fagets
indhold, arbejdet med formler og sikker gennemfarelse af forseg som vigtigt.

+ Kompetencerne vurderes steerkest pa kemifaglige kerneomrader: Kemilaererne vurderer isaer
deres egne kompetencer hgjti arbejdet med sammenhaengen mellem forsgg og teori, formler,
begrebsarbejde og sikker gennemfarelse af forsgg.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Kemi

« Seerligt fagets relevans og problemorienteret undervisning efterspgrges som kompetenceudvik-
ling: @nsket om mere kompetenceudvikling er starst inden for fagets relevans gennem aktuelle
samfundsmeessige eller teknologiske temaer, problemorienteret undervisning, praksisfaglige
aktiviteter og elevernes undersggelseskompetencer.

« Kompetenceudviklingsaktiviteten er starst inden for problemorienteret undervisning og under-
sggelseskompetencer: Kemilaererne hariszer deltaget i kompetenceudvikling med fokus pé pro-
blemorienteret undervisning og elevernes undersggelseskompetencer. Pa flere andre fagdidak-
tiske omrader er aktiviteten mere begraenset.

Pa det fagfaglige omrdde viser resultaterne fglgende:

+ Elevforsag vurderes som vigtigst: Kemilaererne vurderer iszer arbejdet med at udbygge en pulje
af relevante forseg, som eleverne skal gennemfare, som vigtigt.

« Kompetencerne vurderes steerkest i sammenhaengen mellem kemi og matematik og fejlkilder:
Kemilaererne vurderer iszer deres egne kompetencer hgjt i arbejdet med at skabe sammenhaeng
mellem kemi og matematik og i arbejdet med at identificere mulige fejlkilder i forsgg.

+ Elevforseg, den nyeste viden og baeredygtighed eftersperges mest som kompetenceudvikling;:
@nsket om mere kompetenceudvikling er sterst i arbejdet med elevforsgg, inddragelse af den
nyeste viden inden for faget samt baeredygtighed og gran omstilling,

« Kompetenceudviklingsaktiviteten er sterst inden for beeredygtighed og elevforseg: Kemileererne
harisaer deltaget i kompetenceudvikling med fokus pa baeredygtighed og gren omstilling samt
arbejdet med relevante forsgg, som eleverne skal gennemfare.

Samlet set viser kapitlet falgende:

+ Kemilaererne star steerkt pa almendidaktiske og kemifaglige kerneomrader: Kemileererne vurde-
reriseer de almendidaktiske kompetencer og de kemifaglige kerneomrader, der knytter sig til
forsag, teori, formler, begrebsarbejde og sikker gennemfarsel af forsgg, som vigtige. Samtidig
vurderer de deres egne kompetencer som staerke pa mange af de samme omrader. @nsket om
mere kompetenceudvikling samler sig iseer om undervisningsdifferentiering, brug af kunstig in-
telligens i tilrettelaeggelse og gennemfarelse af undervisningen, fagets relevans, problemorien-
teret undervisning, elevforsgg, nyeste viden og baeredygtighed.

+ Flest deltager i kompetenceudvikling pa det almendidaktiske omrade: Aktiviteten er iseer drevet
af kunstig intelligens, mens den er mere begraenset pd de fagdidaktiske og fagfaglige omrader.
P4 de fagdidaktiske omrader er aktiviteten dog relativt hgjere inden for undersggelseskompe-
tencer og problemorienteret undervisning, mens den pa de fagfaglige omrader iszer er hgjere
inden for baeredygtighed og elevforseg.

+ @nskerne om kompetenceudvikling fordeler sig pa tvaers af kompetenceomrader: Kemilzerernes
gnsker om mere kompetenceudvikling fordeler sig pa tveers af almendidaktiske, fagdidaktiske
og fagfaglige omrader. @nskerne gar pa tvaers, men er tydeligst, nar det geelder fagets relevans,
problemorienteret undervisning, elevforsgg, den nyeste viden og baeredygtighed.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
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Almendidaktiske kompetencer
Almendidaktiske kompetencer vurderes som vigtige - bortset fra
kunstig intelligens

Figur 4.1 viser kemileerernes vurdering af, hvor vigtigt det er at arbejde med en raekke almendidak-
tiske omrader som gymnasieleerer i kemi.

Figur 4.1
Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med folgende som gymnasielaerer i kemi?

Relationsarbejde —
stilladsering af elevers leering [N G
asseledelse
Varaton o sekventierng IS
Feedback il clever
Evaluering af egen undervisning _
Undervisningsdifferentiering
Bruge kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af
undervisning _
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Hllavgrad MInogengrad M| hgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=193.
Note: Der er svarkategorier, som ikke er i figuren, da der ingen besvarelser er i den pagaeldende kategori.

Kemilaererne vurderer isaer relationsarbejde og stilladsering af elevers laering som vigtige almendi-
daktiske opgaver, idet henholdsvis 90 % og 88 % svarer "I hgj grad”. Ogsa klasseledelse samt varia-
tion og sekventiering ligger hgjt med henholdsvis 82 % og 80 % i svarkategorien ”I hgj grad”. Un-
dervisningsdifferentiering og evaluering af egen undervisning vurderes lidt lavere, idet henholdsvis
64 % 0g 66 % svarer ’| hgj grad”. Brug af kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfersel af
undervisningen skiller sig tydeligt ud fra de gvrige omrader, idet 66 % svarer "I lav grad”, og 8 %
svarer ” hgj grad”.
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Almendidaktiske kompetencer vurderes generelt som starke - med
undtagelse af kunstig intelligens

Figur 4.2 viser kemileerernes vurdering af, i hvilken grad de i dag har kompetencer til at arbejde

med en reekke almendidaktiske omrader.

Figur 4.2
I hvilken grad vil du selv vurdere, at du har kompetencer til at arbejde med folgende i

dag?

Variation og sekventiering
Relationsarbejde

Stilladsering af elevers laering
Klasseledelse

Feedback til elever

Evaluering af egen undervisning

Undervisningsdifferentiering

Bruge kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af
undervisning

ffifl

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Hm|lavgrad mInogengrad m|hgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=193.

Kemilaererne vurderer isaer deres kompetencer hgjt inden for variation og sekventiering samt rela-
tionsarbejde, hvor 81 9% svarer "I hgj grad” pa begge omrader. Ogsa stilladsering af elevers leering,
klasseledelse og feedback til elever ligger hgjt med 75-79 % i svarkategorien "I hgj grad”. Undervis-
ningsdifferentiering og evaluering af egen undervisning vurderes lidt lavere, idet henholdsvis 61 %
0g 65 % svarer ” hgj grad”. Kunstig intelligens i tilrettelaeggelse og gennemfarsel af undervisningen
skiller sig tydeligt ud, hvor 50 % svarer "I lav grad”, og 20 % svarer ”I hgj grad”.
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Kunstig intelligens skiller sig ud med hgjere
kompetenceudviklingsaktivitet

Figur 4.3 viser, hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter med fokus pa
forskellige almendidaktiske omrader kemilzererne har deltaget i inden for de sidste tre skolear.

Figur 4.3
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?

|

Bruge kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af

undervisning

relationsaroeide |
Fecdbackti levr
Stilladsering af elevers laering
Variation og sekventiering
Undervisningsdifferentiering
Evaluering af egen undervisning _

0% 20% 40% 60% 80% 100%

WO m1til2 m3ellerflere

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=193.

Kemilaererne har iseer deltaget i kompetenceudvikling med fokus pa brug af kunstig intelligens i
tilrettelaeggelse og gennemfarsel af undervisningen. Her har 52 % deltaget i 1 til 2 aktiviteter, mens
35% har deltaget i 3 eller flere. Det svarer til, at 87 % har deltaget i mindst én kompetenceudvik-
lingsaktivitet pa omradet. Deltagelsen er lavere pa de gvrige almendidaktiske omrader. Relations-
arbejde og feedback til elever ligger naesthgjest, hvor 51 % har deltaget i mindst én aktivitet pa
begge omrader. Lavest ligger evaluering af egen undervisning, hvor 28 % har deltaget i 1 til 2 aktivi-
teter, 0g 10 % har deltaget i 3 eller flere.
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Sarligt undervisningsdifferentiering og stilladsering eftersperges som
kompetenceudvikling

Figur 4.4 viser kemileerernes vurdering af, i hvilken grad de gnsker mere efteruddannelse eller kom-
petenceudvikling med fokus pa forskellige almendidaktiske omrader.

Figur 4.4
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?

Undervisningsdifferentiering

Stilladsering af elevers laering 36

|

Variation og sekventiering 41
Bruge kunstig intelligens i tilrettelzeggelse og gennemfarsel af _
undervisning
Feedback il clever [N
Kiasseledeise - |
s

Relatonsarbeide

e

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Hllavgrad MmlInogengrad M|hgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=193.

Kemilaererne eftersparger isaer mere kompetenceudvikling i undervisningsdifferentiering, hvor 38
% svarer "l hgj grad”. Stilladsering af elevers laering og variation og sekventiering falger efter med
henholdsvis 35 % og 34 % i svarkategorien "I hgj grad”. Ogsa kunstig intelligens i tilretteleeggelse
og gennemfarsel af undervisningen ligger relativt hgjt med 33 % i svarkategorien "I hgj grad”. @n-
sket er lavest for evaluering af egen undervisning, hvor 62 % svarer "l lav grad”, og 14 % svarer ”| hgj
grad”.

Almendidaktiske kompetencer star staerkt, mens
undervisningsdifferentiering og stilladsering eftersporges

Opsummerende kan man sige, at de almendidaktiske figurer viser, at kemilaererne vurderer de fle-
ste almendidaktiske undervisningsopgaver som vigtige, og at de ogsa vurderer deres egne
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kompetencer hgjt pa flere af de samme omrader. Det gaelder bl.a. relationsarbejde, stilladsering,
klasseledelse, variation og sekventiering samt feedback.

Undervisningsdifferentiering og stilladsering skiller sig ud som de omrdder, hvor flest gnsker mere
kompetenceudvikling. Kunstig intelligens har en anden profil: Omréadet vurderes lavere, bade nar
det gaelder vigtighed, og nar det geelder egne kompetencer, men mange har allerede deltaget i
kompetenceudvikling.

4.2 Fagdidaktiske kompetencer

Spargsmalene om fagdidaktiske kompetencer deekker mange omrader. Resultaterne er derfor delt
opitofigurer, s& det bliver tydeligt, hvilke omrader flest og feerrest laerere vurderer hgijt.

Iseer forstaelsen af sammenhange mellem forseg og teori samt
visualisering af faglige begreber tillaegges stor betydning

Figur 4.5 viser de fagdidaktiske omrdder, som kemilzaererne i hgjest grad vurderer som vigtige.

Figur 4.5
Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med folgende som gymnasielaerer i kemi?

At styrke elevernes evne til at forstd sammenhange mellem
forseg og teori

At konkretisere og visualisere faglige begreber med analogier,
metaforer eller eksempler fra hverdagen

At kunne prioritere i fagets indhold for at skabe passende
progression og balance mellem kompleksitet og overordnet
viden

At hjeelpe elever med at oversaette og fortolke formler

At klaede eleverne bedre pé til at tilretteleegge, beskrive og
udfere forseg pa en sikker made

At arbejde med elevernes undersggelseskompetencer (stille
spergsmal, indsamle data og konkludere)

At klaede eleverne bedre pa til at opstille og anvende modeller til
at forklare sammenhaenge

LA

0% 20% 40% 60% 80% 100%

mllavgrad mlInogengrad mIhgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=209.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
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Kemilaererne vurderer isaer arbejdet med at styrke elevernes forstaelse af sammenhaenge mellem
forseg og teori som vigtigt, idet 95 % svarer ”I hgj grad”. Ogsa konkretisering og visualisering af fag-
lige begreber vurderes hgjt med 90 % i svarkategorien "I hgj grad”. Prioritering af fagets indhold og
arbejdet med at hjeelpe elever med at oversaette og fortolke formler ligger ligeledes hgjt med hen-
holdsvis 85 % og 84 %. De gvrige omrader i figuren vurderes ogsa som vigtige, men pa et lidt lavere
niveau, hvor 73-78 % svarer | hgj grad”.

Video- og billedanalyse vurderes som mindst vigtigt at arbejde med

Figur 4.6 viser de fagdidaktiske omrader, som kemileererne i lavest grad vurderer som vigtige.

Figur 4.6
Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med folgende som gymnasielaerer i kemi?

At synliggore fagets relevans ved at koble undervisningen til
aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer

At lave problemorienteret undervisning

At synliggere fagets relevans gennem besgg hos
virksomheder, videregdende uddannelser mv.

At undervise i dele af pensum gennem praksisfaglige
aktiviteter, fx i samarbejde med andre fag,
erhvervsuddannelser eller virksomheder

Atinddrage neeromradets naturresourcer i undervisningen

At undervise i video- og billedanalyse

At styrke elevernes IT-kompencer, herunder CAS-vaerktgjer og
medier i undervisnngen

)
o =)
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0% 20% 40% 60% 80% 100%

Hm|lavgrad mlInogengrad m|hgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=209.

Blandt disse omrader vurderer kemileererne arbejdet med at styrke elevernes IT-kompetencer og
undervisning i video- og billedanalyse lavest, idet henholdsvis 8 % og 9 % svarer ”| hgj grad”. Ogsa
inddragelse af neeromradets naturressourcer ligger lavere, hvor 20 % svarer ”I hgj grad”, mens 49 %
svarer”| lav grad”.
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Kompetencer teet pa fagets kerne vurderes som steerkest

Figur 4.7 viser de fagdidaktiske omrader, hvor kemilaererne i hgjest grad vurderer, at de har kompe-
tencer til at arbejde med omraderne.

Figur 4.7
I hvilken grad vil du selv vurdere, at du har kompetencer til at arbejde med folgende i
dag?

At styrke elevernes evne til at forstd sammenhaenge mellem
forseg og teori

At hjeelpe elever med at oversaette og fortolke formler

At konkretisere og visualisere faglige begreber med analogier,
metaforer eller eksempler fra hverdagen

At klaede eleverne bedre pa til at tilretteleegge, beskrive og
udfere forsag pa en sikker made

At kunne prioritere i fagets indhold for at skabe passende
progression og balance mellem kompleksitet og overordnet
viden

At klaede eleverne bedre pa til at opstille og anvende modeller
til at forklare sammenhaenge

At arbejde med elevernes undersggelseskompetencer (stille
spgrgsmal, indsamle data og konkludere)

il

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Hllavgrad mInogengrad mIhgjgrad
Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.

Note: n=200.

Note: Der er svarkategorier, som ikke er i figuren, da der ingen besvarelser er i den pagaeldende kategori.

Kemilaererne vurderer, at de isaer har staerke kompetencer til at styrke elevernes forstaelse af sam-
menhaenge mellem forsgg og teori, hvor 94 % svarer ”I hgj grad”. Ogsé arbejdet med at hjeelpe ele-
ver med at overseette og fortolke formler vurderes hgjt med 89 % i svarkategorien "I hgj grad”. Kon-
kretisering af faglige begreber og tilretteleeggelse af forsag pa en sikker made ligger ligeledes hgjt
med 83-84 %. Undersggelseskompetencer ligger lavest blandt de viste omrader, men 64 % svarer ”|
hej grad”.
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Kompetencer vurderes lavest, nar det gelder neeromradets
naturressourcer og video- og billedanalyse

Figur 4.8 viser de fagdidaktiske omrader, hvor kemileererne i lavest grad vurderer, at de har kompe-
tencer til at arbejde med omraderne i dag.

Figur 4.8
I hvilken grad vil du selv vurdere, at du har kompetencer til at arbejde med folgende i
dag?

At synliggare fagets relevans ved at koble undervisningen til
aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer

At styrke elevernes IT-kompencer, herunder CAS-veerktgjer og
medier i undervisningen

|

22

At lave problemorienteret undervisning

At synliggare fagets relevans gennem besgg hos virksomheder,
videregadende uddannelser mv.

At undervise i dele af pensum gennem praksisfaglige aktiviteter,

fxisamarbejde med andre fag, erhvervsuddannelser eller

virksomheder

At undervise i video- og billedanalyse 56

Atinddrage naeeromradets naturresourcer i undervisningen

|

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Hm|lavgrad mlInogengrad ®|hgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=200.

Kemilaererne vurderer deres kompetencer lavest i arbejdet med at inddrage naeromradets natur-
ressourcer i undervisningen. Her svarer 15 %, at de i hgj grad har kompetencer til at arbejde med
omradet, mens 55 % svarer ”l lav grad”. Ogsa undervisning i video- og billedanalyse ligger lavt, hvor
23 % svarer I hgj grad”, og 56 % svarer ”| lav grad”. Kompetencevurderingen er mere delt pa de gv-
rige omrader i figuren. Det geelder fx praksisfaglige aktiviteter, hvor 33 % svarer "I hgj grad”, mens
30 % svarer ”l lav grad”, og synliggerelse af fagets relevans gennem besgg hos virksomheder mv.,
hvor 35 % svarer ”I hgj grad”, mens 32 % svarer | lav grad”. Kemileererne vurderer i hgjere grad, at
de har kompetencer til at synliggere fagets relevans gennem aktuelle samfundsmeessige eller tek-
nologiske temaer, hvor 60 % svarer ”| hgj grad”.
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Flest har deltaget i kompetenceudvikling inden for
undersggelseskompetencer og problemorienteret undervisning

Figur 4.9 viser de fagdidaktiske omrader, hvor flest kemilzerere har deltaget i efteruddannelses- el-
ler kompetenceudviklingsaktiviteter inden for de sidste tre skolear.

Figur 4.9
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?

At arbejde med elevernes undersggelseskompetencer (stille
spergsmal, indsamle data og konkludere)

At lave problemorienteret undervisning

At synliggere fagets relevans ved at koble undervisningen til
aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer

At styrke elevernes evne til at forstd sammenhznge mellem

forseg og teori >

At undervise i dele af pensum gennem praksisfaglige aktiviteter,
fx i samarbejde med andre fag, erhvervsuddannelser eller 6
virksomheder

At klaede eleverne bedre pa til at tilretteleegge, beskrive og
udfere forseg pé en sikker made

At konkretisere og visualisere faglige begreber med analogier,
metaforer eller eksempler fra hverdagen
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=197.

Kemilaererne hariseer deltaget i kompetenceudvikling med fokus péa elevernes undersggelseskom-
petencer og problemorienteret undervisning. Her har henholdsvis 39 % og 36 % deltaget i 1 til 2 ak-
tiviteter, mens henholdsvis 14 % og 15 % har deltaget i 3 eller flere. Det svarer til, at lidt over halv-
delen har deltaget i mindst én kompetenceudviklingsaktivitet pa de to omrader. Deltagelsen er
ogsa relativt hgj inden for kobling til aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer og ar-
bejdet med sammenhaenge mellem forsgg og teori, hvor henholdsvis 48 % og 46 % har deltaget i
mindst én aktivitet. Lavest blandt omraderne i figuren ligger konkretisering og visualisering af fag-
lige begreber, hvor 34 % har deltaget i mindst én aktivitet.
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Feerrest har deltaget i kompetenceudvikling inden for video- og
billedanalyse og naeromradets naturressourcer

Figur 4.10 viser de fagdidaktiske omrader, hvor faerrest kemileerere har deltaget i efteruddannelses-
eller kompetenceudviklingsaktiviteter inden for de sidste tre skolear.

Figur 4.10
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?

|

At synliggare fagets relevans gennem besgg hos virksomheder,
videregdende uddannelser mv.

At styrke elevernes IT-kompencer, herunder CAS-vaerktgjer og
medier i undervisnngen
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At klaede eleverne bedre pa til at opstille og anvende modeller til
at forklare sammenhaenge

At kunne prioritere i fagets indhold for at skabe passende
progression og balance mellem kompleksitet og overordnet

—
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At inddrage nazeromradets naturresourcer i undervisningen 1

At undervise i video- og billedanalyse

I
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=197.

Faerrest har deltaget i kompetenceudvikling inden for undervisning i video- og billedanalyse, hvor
10 % har deltaget i 1til 2 aktiviteter, og 2 % har deltaget i 3 eller flere. Ogsa arbejdet med at ind-
drage naeromrdadets naturressourcer i undervisningen ligger lavt, hvor 18 % har deltaget i 1 til 2 ak-
tiviteter, og 1% har deltaget i 3 eller flere. Deltagelsen er ogsa begraenset i arbejdet med at hjaelpe
elever med at oversaette og fortolke formler samt prioritering af fagets indhold, hvor henholdsvis
21 % og 25 % har deltaget i mindst én aktivitet. Blandt omraderne i figuren er deltagelsen hgjest for
synliggarelse af fagets relevans gennem besgg hos virksomheder, videregdende uddannelser mv.,
hvor 40 % har deltaget i mindst én aktivitet.
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Sarligt fagets relevans og problemorienteret undervisning
eftersporges som kompetenceudvikling

Figur4.11 viser de fagdidaktiske omrader, hvor flest kemilaerere gnsker mere efteruddannelse eller
kompetenceudvikling.

Figur 4.11
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?

At synliggere fagets relevans ved at koble undervisningen til _
aktuelle samfundsmeessige eller teknologiske temaer

At undervise i dele af pensum gennem praksisfaglige aktiviteter,
fx i samarbejde med andre fag, erhvervsuddannelser eller 37
virksomheder
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spergsmal, indsamle data og konkludere)

At synliggore fagets relevans gennem besgg hos virksomheder,
videregaende uddannelser mv.

At konkretisere og visualisere faglige begreber med analogier, _
metaforer eller eksempler fra hverdagen

At klaede eleverne bedre pa til at tilretteleegge, beskrive og _
udfere forseg pa en sikker made P
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=196.

Kemileererne eftersparger isaer mere kompetenceudvikling i at synliggare fagets relevans ved at
koble undervisningen til aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer, hvor 46 % svarer ”|
hej grad”. Ogsa problemorienteret undervisning og praksisfaglige aktiviteter ligger relativt hgjt,

med henholdsvis 39 % og 36 % i svarkategorien "I hgj grad”. @nsket er lidt lavere for elevernes un-

dersggelseskompetencer og besgg hos virksomheder mv., hvor 34 % svarer ”I hgj grad”.
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Video- og billedanalyse, formler og IT-kompetencer eftersporges
mindst som kompetenceudvikling

Figur 4.12 viser de fagdidaktiske omrader, hvor faerrest kemilaerere gnsker mere efteruddannelse
eller kompetenceudvikling.

Figur 4.12
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?

At styrke elevernes evne til at forstd sammenhaenge mellem h_
forseg og teori

At klaede eleverne bedre pa til at opstille og anvende modeller til _
at forklare sammenhaenge

At kunne prioritere i fagets indhold for at skabe passende

progression og balance mellem kompleksitet og overordnet _-

viden

At styrke elevernes IT-kompencer, herunder CAS-vaerktgjer og _
medier i undervisningen o1 -
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=196.

Kemilaererne eftersparger mindst kompetenceudvikling i video- og billedanalyse, hvor 7 % svarer ”|
hgj grad”, mens 78 % svarer " lav grad”. Ogsa arbejdet med at hjaelpe elever med at oversaette og
fortolke formler og styrke elevernes IT-kompetencer ligger lavt, med henholdsvis 14 % og 16 % i
svarkategorien "I hgj grad”. For arbejdet med sammenhaenge mellem forsgg og teori er ansket
ogsa relativt afdeempet, idet 27 % svarer ”I hgj grad”.

Kemifaglige kerneomrader star staerkt, mens fagets relevans
eftersporges

Opsummerende kan man sige, at de fagdidaktiske figurer viser, at kemilaererne iszer vurderer sam-
menhaengen mellem forsgg og teori, begrebsarbejde, formler og sikker gennemfarelse af forsag
som vigtige. Leererne vurderer ogsa deres egne kompetencer hgijt pa flere af de samme omrader.
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4.3

Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Kemi

@nsket om mere kompetenceudvikling er sterst i arbejdet med at synliggare fagets relevans, pro-
blemorienteret undervisning, praksisfaglige aktiviteter og elevernes undersggelseskompetencer.
Kompetenceudviklingsaktiviteten er samtidig sterst inden for problemorienteret undervisning og
undersggelseskompetencer, mens den er mere begraenset pa flere af de gvrige omrader.

Fagfaglige kompetencer

Elevforsog tillaegges storst fagfaglig betydning

Figur 4.13 viser kemileerernes vurdering af, hvor vigtigt det er at arbejde med forskellige fagfaglige
omrader som gymnasieleerer i kemi.

Figur 4.13
Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med folgende som gymnasielaerer i kemi?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=194.

Kemilaererne vurderer isaer arbejdet med at udbygge en pulje af relevante forsgg, som eleverne
skal gennemfare, som vigtigt, idet 80 % svarer "I hgj grad”. Ogsa arbejdet med at identificere mu-
lige fejlkilder i forseg vurderes hgjt med 62 % i svarkategorien ”I hgj grad”. Beeredygtighed og gren
omstilling samt sammenhaengen mellem kemi og matematik ligger pa et lidt lavere niveau, hvor
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Kemi

henholdsvis 59 % og 52 % svarer ”I hgj grad”. Lavest vurderes inddragelse af fagets historie, hvor 54
% svarer "l lav grad”, og 21 % svarer " hgj grad”.

Kompetencer inden for sa mmenhangen mellem kemi og matematik
samt fejlkilder vurderes som staerkest

Figur 4.14 viser kemileerernes vurdering af, i hvilken grad de i dag har kompetencer til at arbejde
med forskellige fagfaglige omrader.

Figur 4.14
I hvilken grad vil du selv vurdere, at du har kompetencer til at arbejde med folgende i
dag?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=194.

Kemilaererne vurderer isaer deres kompetencer hgjt i arbejdet med at skabe sammenhaeng mellem
kemi og matematik, hvor 79 % svarer "I hgj grad”. Ogsa arbejdet med at identificere mulige fejlkil-
deriforsgg og at udbygge en pulje af relevante elevforseg ligger hgjt med henholdsvis 71 % og 66
% i svarkategorien "I hgj grad”. Kompetencevurderingen er mere delt, nar det geelder baeredygtig-
hed og gren omstilling, fagets historie og den nyeste viden inden for faget. Lavest ligger innovation
og entreprenarskab, hvor 52 % svarer ”I lav grad”, og 18 % svarer "l hgj grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Kemi

Kompetenceudviklingsaktiviteten er sterst inden for baeredygtighed og
elevforseg

Figur 4.15 viser, hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter med fokus
pa forskellige fagfaglige omrader kemilaererne har deltaget i inden for de sidste tre skolear.

Figur 4.15
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=194.

Kemileererne harisaer deltaget i kompetenceudvikling med fokus pa baeredygtighed og gren om-
stilling. Her har 45 % deltaget i 1 til 2 aktiviteter, mens 13 % har deltaget i 3 eller flere. Ogsa arbej-
det med at udbygge en pulje af relevante forsag, som eleverne skal gennemfare, har fyldt relativt
meget. Her har 37 % deltaget i 1 til 2 aktiviteter, mens 12 % har deltaget i 3 eller flere. Deltagelsen
er lidt lavere inden for inddragelse af den nyeste viden inden for faget, hvor 30 % har deltaget i 1 til
2 aktiviteter, og 10 % har deltaget i 3 eller flere. Lavest ligger fagets historie samt arbejdet med mu-
lige fejlkilder i forseg, hvor henholdsvis 7 % og 14 % har deltaget i mindst én aktivitet.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Kemi

Elevforsgg, den nyeste viden og baeredygtighed eftersparges mest som
kompetenceudvikling

Figur 4.16 viser kemileerernes vurdering af, i hvilken grad de gnsker mere efteruddannelse eller
kompetenceudvikling med fokus pa forskellige fagfaglige omrader.

Figur 4.16
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=193.

Kemilaererne gnsker isaer mere kompetenceudvikling i at udbygge en pulje af relevante forsag, som
eleverne skal gennemfare, hvor 63 % svarer ”I hgj grad”. Ogsa inddragelse af den nyeste viden in-
den for faget og baeredygtighed og gran omstilling ligger hajt med henholdsvis 58 % og 52 % i svar-
kategorien "I hej grad”. @nsket er mere afdeempet, ndr det geelder sammenhaeng mellem kemi og
matematik, innovation og entreprengrskab, fejlkilder i forsgg og fagets historie, hvor 20-27 % sva-
rer ”I hgj grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Kemi

Elevforseg, den nyeste viden og baeredygtighed star centralt pa det
fagfaglige omrade

Opsummerende kan man sige, at de fagfaglige figurer viser, at kemilaererne isaer vurderer arbejdet
med relevante elevforsgg som vigtigt. Leererne vurderer samtidig deres egne kompetencer hgjest i
arbejdet med at skabe sammenhaeng mellem kemi og matematik og i arbejdet med at identificere
mulige fejlkilder i forsag.

@nsket om mere kompetenceudvikling er sterst i arbejdet med elevforsag, inddragelse af den nye-
steviden inden for faget samt baeredygtighed og gran omstilling. Kompetenceudviklingsaktiviteten
er starst inden for baeredygtighed og elevforsagg, mens aktiviteten er mere begreenset for fagets hi-

storie og fejlkilder i forsag.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag

Biologi

Dette kapitel viser, hvilke kompetencer biologileererne vurderer som vigtige i arbejdet som gymna-
sieleerer i biologi, hvordan de vurderer deres egne kompetencer, hvad de har faet efteruddannelse
inden for, og pa hvilke omrader de gnsker mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling. Kapit-
let belyser almendidaktiske, fagdidaktiske og fagfaglige kompetencer.

Pa det almendidaktiske omrdde viser resultaterne fglgende:

+ De fleste almendidaktiske opgaver vurderes som vigtige, og kompetencerne som steerke: Biolo-
gileererne vurderer generelt de almendidaktiske opgaver som vigtige i arbejdet som gymnasie-
leerer. Det geelder isaer variation og sekventiering, relationsarbejde, klasseledelse, stilladsering af
elevers laering og feedback. Biologilaererne vurderer ogsa deres egne kompetencer som staerke
pa de samme omrader.

+ Kunstigintelligens fylder i kompetenceudviklingen, men vurderes lavere: Brug af kunstig intelli-
gens til tilretteleeggelse og gennemfarsel af undervisningen adskiller sig ved, at leererne vurderer
omradet som mindre vigtigt og deres egne kompetencer lavere end pa de gvrige almendidakti-
ske omrader. Samtidig har mange leerere allerede deltaget i kompetenceudvikling i kunstig in-
telligens.

+ Brug af kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af undervisningen vurderes som
mindre vigtigt end de fleste gvrige almendidaktiske omrader - men er det starste udviklingsan-
ske: Biologileererne vurderer brug af kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af un-
dervisningen som mindre vigtigt end de fleste gvrige almendidaktiske omrader og vurderer ogsa
deres egne kompetencer lavere pa omradet. Samtidig har mange biologileerere allerede delta-
get i kompetenceudvikling i kunstig intelligens, og det er det almendidaktiske omrade, hvor flest
gnsker mere kompetenceudvikling.

P& det fagdidaktiske omrade viser resultaterne fglgende:

« Sammenhange mellem forsgg og teori vurderes som vigtigst: Biologilaererne vurderer iseer ar-
bejdet med sammenhaenge mellem forsgg og teori som vigtigt. Fagets relevans, elevernes un-
dersggelseskompetencer og konkretisering af faglige begreber vurderes ogsa hgijt.

« Kompetencerne vurderes staerkest pa forsggsnaere og faglige kerneomrader: Biologilaererne
vurderer iseer deres egne kompetencer hgjt i arbejdet med sammenhange mellem forsag og
teori, prioritering af fagets indhold og konkretisering af faglige begreber.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Biologi

« Seerligt problemorienteret undervisning og undersggelseskompetencer eftersparges som kom-
petenceudvikling: @nsket om mere kompetenceudvikling er sterst inden for problemorienteret
undervisning, elevernes undersggelseskompetencer, naeromradets naturressourcer og koblin-
ger til aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer.

+ Kompetenceudviklingsaktiviteten er starst inden for undersggelseskompetencer og fagets rele-
vans: Biologilaererne har isaer deltaget i kompetenceudvikling med fokus pa elevernes undersg-
gelseskompetencer, aktuelle temaer, praksisfaglige aktiviteter og sammenhaenge mellem for-
s@ig og teori.

Pa det fagfaglige omrdde viser resultaterne fglgende:

+ Den nyeste viden og elevforsgg vurderes som vigtigst: Biologilaererne vurderer iszer inddragelse
af den nyeste viden og arbejdet med relevante forsgg, eleverne selv skal gennemfere, som vig-
tigt. Beeredygtighed og gren omstilling vurderes ogsa hgijt.

+ Kompetencerne vurderes staerkest i arbejdet med fejlkilder og den nyeste viden: Biologileererne
vurderer iseer deres egne kompetencer hgijt i arbejdet med fejlkilder i forsgg og feltarbejde samt
inddragelse af den nyeste viden inden for faget.

. Elevforsag og den nyeste viden eftersparges mest som kompetenceudvikling: @nsket om mere
kompetenceudvikling er starst i arbejdet med relevante elevforsgg og inddragelse af den nyeste
viden. Beeredygtighed og gran omstilling ligger ogsa relativt haijt.

Samlet set viser kapitlet felgende:

« Biologileererne star staerkt pa almendidaktiske og biologifaglige kerneomrader: Biologileererne
vurderer iszer de almendidaktiske kompetencer og flere biologifaglige omrader, der knytter sig
til forseg, teori, undersggelse og faglig relevans, som vigtige. Samtidig vurderer de deres egne
kompetencer som steerke pad mange af de samme omrader. @nsket om mere kompetenceudvik-
ling samler sig isaer om brug af kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarelse af under-
visningen, problemorienteret undervisning, elevernes undersaggelseskompetencer, elevforsag,
nyeste viden og beeredygtighed.

+ Flest deltager i kompetenceudvikling pa det almendidaktiske omrade: Aktiviteten er iseer drevet
af kunstig intelligens, mens den er mere begraenset pd de fagdidaktiske og fagfaglige omrader.
Pa de fagdidaktiske omrader er aktiviteten dog relativt hgjere inden for undersggelseskompe-
tencer, sammenhzeng mellem forsgg og teori og flere anvendelsesorienterede omrader. Pa de
fagfaglige omrader er aktiviteten iseer hgjere inden for den nyeste viden, elevforsag og baeredyg-
tighed.

+ @nskerne om kompetenceudvikling fordeler sig pa tveers af kompetenceomrader: Biologilaerer-
nes gnsker om mere kompetenceudvikling fordeler sig pa tvaers af almendidaktiske, fagdidakti-
ske og fagfaglige omrader. @nskerne gar pa tveers, men er tydeligst, ndr det geelder kunstig intel-
ligens, undersggelseskompetencer, elevforsgg, den nyeste viden og beeredygtighed.

EVA 69



5.1

Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Biologi

Almendidaktiske kompetencer
Almendidaktiske kompetencer vurderes som vigtige - bortset fra
kunstig intelligens

Figur 5.1 viser biologilaerernes vurdering af, hvor vigtigt det er at arbejde med en reekke almendi-
daktiske omrader som gymnasielaerer i biologi.

Figur 5.1
Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med folgende som gymnasielzrer i biologi?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=218.

Biologilaererne vurderer isaer variation og sekventiering som vigtigt, idet 97 % svarer "I hgj grad”.
Ogsa relationsarbejde og klasseledelse ligger hajt med 90 % i svarkategorien "I hgj grad”, mens stil-
ladsering af elevers leering og feedback til elever falger efter med henholdsvis 86 % og 83 %. Under-
visningsdifferentiering og evaluering af egen undervisning vurderes lidt lavere, hvor 58 % og 67 %
svarer ”I hgj grad”. Brug af kunstig intelligens i tilrettelaeggelse og gennemfarsel af undervisningen
skiller sig tydeligt ud, idet 56 % svarer "I lav grad”, og 16 % svarer | hgj grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Biologi

Almendidaktiske kompetencer vurderes generelt som starke - med undtagelse af
kunstig intelligens

Figur 5.2 viser biologilaerernes vurdering af, i hvilken grad de i dag har kompetencer til at arbejde
med en raekke almendidaktiske omrader.

Figur 5.2
I hvilken grad vil du selv vurdere, at du har kompetencer til at arbejde med folgende i
dag?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=218.

Biologilaererne vurderer isaer deres kompetencer hgjt inden for variation og sekventiering, hvor 89
% svarer "I hgj grad”. Ogsa relationsarbejde ligger hgjt med 84 % i samme kategori, mens klassele-
delse, stilladsering af elevers laering og feedback til elever ligger pa 74-76 %. Undervisningsdifferen-
tiering vurderes lavere, idet 54 % svarer | hgj grad”, mens 36 % svarer "I nogen grad”. Kunstig intel-
ligens itilrettelaeggelse og gennemfarsel af undervisningen skiller sig tydeligt ud, hvor 50 % svarer
”I'lav grad”, og 18 % svarer "I hgj grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Biologi

Kunstig intelligens fylder klart mest i biologilaerernes
kompetenceudvikling

Figur 5.3 viser, hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter med fokus pa
forskellige almendidaktiske omrader biologileererne har deltaget i inden for de sidste tre skolear.

Figur 5.3
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=218.

Biologileererne har iseer deltaget i kompetenceudvikling med fokus pa brug af kunstig intelligens i
tilretteleeggelse og gennemfarsel af undervisningen. Her har 52 % deltaget i 1 til 2 aktiviteter, mens
319% har deltageti 3 eller flere. Det svarer til, at 83 % har deltaget i mindst én kompetenceudvik-
lingsaktivitet pa omradet. Deltagelsen er lavere pa de gvrige almendidaktiske omrader. Variation
og sekventiering ligger naesthgjest, hvor 39 % har deltaget i 1 til 2 aktiviteter, og 16 % har deltaget i
3ellerflere. Lavest ligger evaluering af egen undervisning, hvor 28 % har deltaget i 1 til 2 aktiviteter,
0g 8 % har deltaget i 3 eller flere.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Biologi

Iseer kompetenceudvikling i kunstig intelligens eftersperges

Figur 5.4 viser biologilaerernes vurdering af, i hvilken grad de gnsker mere efteruddannelse eller
kompetenceudvikling med fokus pa forskellige almendidaktiske omrader.

Figur 5.4
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=218.

Biologilaererne eftersparger iseer mere kompetenceudvikling i brug af kunstig intelligens i tilrette-
leeggelse og gennemfarsel af undervisningen, hvor 47 % svarer | hgj grad”. Undervisningsdifferen-
tiering og feedback til elever folger efter med 34 % i svarkategorien "I hgj grad”, mens stilladsering
af elevers laering og variation og sekventiering ligger pa 30 %. @nsket er mere afdeempet for klasse-
ledelse og relationsarbejde, hvor henholdsvis 26 % og 27 % svarer ”I hgj grad”. Lavest ligger evalue-
ring af egen undervisning, hvor 58 % svarer "l lav grad”, og 18 % svarer ’I hgj grad”.

Almendidaktiske kompetencer star staerkt, mens kunstig intelligens
eftersporges

Opsummerende kan man sige, at de almendidaktiske figurer viser, at biologilaererne vurderer de
fleste almendidaktiske kompetencer som vigtige, og at de ogsa vurderer deres egne kompetencer
hejt pa flere af de samme omrader. Det geelder bl.a. variation og sekventiering, relationsarbejde,
klasseledelse, stilladsering og feedback.
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5.2

Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Biologi

Kunstig intelligens vurderes lavere, bade nar det gaelder vigtighed, og ndr det gaelder egne kompe-

tencer, men mange har allerede deltaget i kompetenceudvikling. @nsket om mere kompetenceud-

vikling er starst inden for kunstig intelligens og ligger ogsa relativt hgjt for undervisningsdifferentie-

ring og feedback.

Fagdidaktiske kompetencer

Spergsmalene om fagdidaktiske kompetencer deekker mange omrdder. Resultaterne er derfor delt
opitofigurer, sa det bliver tydeligt, hvilke omrader flest og feerrest leerere vurderer hgijt.

Sammenhangen mellem forsgg og teori tilleegges storst fagdidaktisk

betydning

Figur 5.5 viser de fagdidaktiske omrader, hvor flest biologilaerere svarer "I hgj grad” pa, at det er vig-
tigt at arbejde med omraderne som gymnasieleerer i biologi.

Figur 5.5

Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med felgende som gymnasielaerer i biologi?

At styrke elevernes evne til at forstd sammenhange mellem
forseg og teori

At synliggere fagets relevans ved at koble undervisningen til
aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer

At konkretisere og visualisere faglige begreber med analogier,
metaforer eller eksempler fra hverdagen

At arbejde med elevernes undersggelseskompetencer (stille
spergsmal, indsamle data og konkludere)

At kunne prioritere i fagets indhold for at skabe passende
progression og balance mellem kompleksitet og overordnet
viden

Atinddrage neeromradets naturresourcer i undervisningen, fx
gennem feltarbejde

At klaede eleverne bedre pé til at tilretteleegge, beskrive og
udfere forseg pa en sikker made

ML

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Hllavgrad mInogengrad mIhgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n =245.

Note: Der er svarkategorier, som ikke er i figuren, da der ingen besvarelser er i den pagaeldende kategori.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Biologi

Biologilaererne vurderer isaer arbejdet med at styrke elevernes evne til at forstd sammenhange
mellem forsgg og teori som vigtigt, idet 96 % svarer "I hgj grad”. Ogsa det at synliggare fagets rele-
vans ved at koble undervisningen til aktuelle samfundsmeessige eller teknologiske temaer ligger
hajt med 86 % i svarkategorien ”| hgj grad”. Arbejdet med undersggelseskompetencer og konkreti-
sering af faglige begreber vurderes ligeledes hgijt, idet henholdsvis 82 % og 83 % svarer ”I hgj grad”.

Video- og billedanalyse samt IT-kompetencer vurderes som mindst
vigtige at arbejde med

Figur 5.6 viser de fagdidaktiske omrader, hvor faerrest biologilaerere svarer "I hgj grad” pa, at det er
vigtigt at arbejde med omraderne som gymnasielaerer i biologi.

Figur 5.6
Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med folgende som gymnasielzrer i biologi?

At klaede eleverne bedre pa til at opstille og anvende modeller
til at forklare sammenhaenge

At synliggare fagets relevans gennem besgg hos virksomheder,

. A 12
videregdende uddannelser mv.

At skabe sikkerhed og tryghed for eleverne under feltarbejde 15

At lave problemorienteret undervisning 12

At undervise i dele af pensum gennem praksisfaglige aktiviteter,
fx i samarbejde med andre fag, erhvervsuddannelser eller
virksomheder

At styrke elevernes IT-kompencer, herunder CAS-vaerktgjer og

- ] 37
medier i undervisnngen

At undervise i video- og billedanalyse

Nl
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mllavgrad mlInogengrad mIhgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n =245.

Biologilaererne vurderer undervisning i video- og billedanalyse som det mindst vigtige omrade i fi-
guren, idet 21 % svarer | hgj grad”, mens 55 % svarer "I lav grad”. Ogsa arbejdet med at styrke ele-
vernes IT-kompetencer ligger lavt med 30 % i svarkategorien "I hgj grad” og 37 % i svarkategorien ”|
lav grad”. Praksisfaglige aktiviteter vurderes ogsa lavere end de gvrige omréder, idet 44 % svarer ”|
hej grad”.
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Biologi

Kompetencer vurderes starkest i arbejdet med sammenhang mellem
forseg og teori samt progression

Figur 5.7 viser de fagdidaktiske omrader, hvor flest biologileerere vurderer, at de i hgj grad har kom-
petencer til at arbejde med omraderne i dag.

Figur 5.7
I hvilken grad vil du selv vurdere, at du har kompetencer til at arbejde med folgende i
dag?

At styrke elevernes evne til at forstd sammenhange mellem
forseg og teori

At kunne prioritere i fagets indhold for at skabe passende
progression og balance mellem kompleksitet og overordnet
viden

At konkretisere og visualisere faglige begreber med analogier,
metaforer eller eksempler fra hverdagen

At skabe sikkerhed og tryghed for eleverne under feltarbejde

At synliggere fagets relevans ved at koble undervisningen til
aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer

At klaede eleverne bedre pa til at tilrettelaegge, beskrive og
udfere forseg pa en sikker made

At arbejde med elevernes undersggelseskompetencer (stille
spergsmal, indsamle data og konkludere)

il
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Hilavgrad mInogengrad MIhgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=234.

Biologilaererne vurderer, at de iseer har steerke kompetencer i arbejdet med at styrke elevernes
evne til at forstd sammenhaenge mellem forsgg og teori, hvor 89 % svarer ”I hgj grad”. Ogsa priori-
tering af fagets indhold og konkretisering af faglige begreber ligger hgjt med henholdsvis 83 % og
82 % i svarkategorien "I hgj grad”. Derudover vurderer store andele, at de har kompetencer til at
skabe sikkerhed og tryghed under feltarbejde, koble undervisningen til aktuelle temaer og arbejde
med elevernes undersggelseskompetencer.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Biologi

Kompetencer vurderes lavest inden for video- og billedanalyse og IT-
kompetencer

Figur 5.8 viser de fagdidaktiske omrader, hvor faerrest biologilaerere vurderer, at de i hgj grad har
kompetencer til at arbejde med omraderne i dag.

Figur 5.8
I hvilken grad vil du selv vurdere, at du har kompetencer til at arbejde med folgende i
dag?

At klaede eleverne bedre pé til at opstille og anvende modeller til
at forklare sammenhaenge

Atinddrage naeromréadets naturressourcer i undervisningen, fx

gennem feltarbejde 10

At lave problemorienteret undervisning 16

At synliggere fagets relevans gennem besgg hos virksomheder,

. . 19
videregdende uddannelser mv.

At undervise i dele af pensum gennem praksisfaglige aktiviteter,
fx i samarbejde med andre fag, erhvervsuddannelser eller 24
virksomheder

At styrke elevernes IT-kompencer, herunder CAS-vaerktgjer og
medier i undervisningen

At undervise i video- og billedanalyse

il
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=234.

Biologilaererne vurderer deres kompetencer lavest inden for undervisning i video- og billedanalyse
og arbejdet med at styrke elevernes IT-kompetencer, hvor 25 % svarer | hgj grad” p& begge omra-
der. Samtidig svarer henholdsvis 51 % og 44 % ”| lav grad”. Praksisfaglige aktiviteter ligger ogsa re-
lativt lavt, idet 48 % svarer "I hgj grad”, mens 24 % svarer ”I lav grad”. Omvendt ligger arbejdet med
modeller og inddragelse af naeromradets naturressourcer hgjest blandt de lavest placerede omra-
der, hvor henholdsvis 70 % og 68 % svarer | hgj grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Biologi

Flest har deltaget i kompetenceudvikling inden for
undersggelseskompetence og sammenhang mellem forseg og teori

Figur 5.9 viser de fagdidaktiske omrader, hvor flest biologilaerere har deltaget i efteruddannelses-
eller kompetenceudviklingsaktiviteter inden for de sidste tre skolear.

Figur 5.9
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?

At arbejde med elevernes undersggelseskompetencer (stille
spergsmal, indsamle data og konkludere)

At styrke elevernes evne til at forsta sammenhznge mellem

8 5
forseg og teori

At undervise i dele af pensum gennem praksisfaglige aktiviteter,
fxisamarbejde med andre fag, erhvervsuddannelser eller 5
virksomheder

At synliggare fagets relevans ved at koble undervisningen til
aktuelle samfundsmeessige eller teknologiske temaer

5

At lave problemorienteret undervisning

At synliggare fagets relevans gennem besgg hos virksomheder,
videregaende uddannelser mv.

Atinddrage naeromrddets naturressourcer i undervisningen, fx
gennem feltarbejde
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=225.

Biologilaererne har iseer deltaget i kompetenceudvikling med fokus pa elevernes undersggelses-
kompetencer. Her har 37 % deltaget i 1 til 2 aktiviteter, mens 10 % har deltaget i 3 eller flere. Ogsa
arbejdet med at styrke elevernes forstdelse af sammenhaenge mellem forsgg og teori har fyldt rela-
tivt meget, idet 33 % har deltaget i 1 til 2 aktiviteter, og 11 % har deltaget i 3 eller flere. Deltagelsen
ligger pd omtrent samme niveau for praksisfaglige aktiviteter og kobling til aktuelle samfundsmaes-
sige eller teknologiske temaer, hvor 44 % har deltaget i mindst én aktivitet. Lavest blandt omra-
derneifiguren ligger inddragelse af neeromradets naturressourcer, hvor 38 % har deltaget i mindst
én aktivitet.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Biologi

Feerrest har deltaget i kompetenceudvikling inden for video- og
billedanalyse samt sikkerhed under feltarbejde

Figur 5.10 viser de fagdidaktiske omrader, hvor feerrest biologilaerere har deltaget i efteruddannel-
ses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter inden for de sidste tre skolear.

Figur 5.10
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?

At styrke elevernes IT-kompencer, herunder CAS-veerktojer og _
medier i undervisningen

At klaede eleverne bedre pa til at opstille og anvende modeller til
at forklare sammenhaenge

At klaede eleverne bedre pé til at tilretteleegge, beskrive og -
udfere forseg pa en sikker made

At konkretisere og visualisere faglige begreber med analogier,
metaforer eller eksempler fra hverdagen

At kunne prioritere i fagets indhold for at skabe passende
progression og balance mellem kompleksitet og overordnet
viden

At undervise i video- og billedanalyse

I - -
At skabe sikkerhed og tryghed for eleverne under feltarbejde “I

0% 20% 40% 60% 80% 100%
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=225.

Faerrest har deltaget i kompetenceudvikling inden for undervisning i video- og billedanalyse, hvor 8
% har deltaget i 1 til 2 aktiviteter, og 1 % har deltaget i 3 eller flere. Ogsa relativt fa har deltaget i
kompetenceudvikling i arbejdet med at skabe sikkerhed og tryghed for eleverne under feltarbejde,
idet 17 % har deltaget i 1 til 2 aktiviteter, og 3 % har deltaget i 3 eller flere. Deltagelsen er lidt hgjere
i arbejdet med at prioritere fagets indhold, hvor 27 % har deltaget i mindst én aktivitet. Blandt om-
raderne i figuren er deltagelsen hgjest inden for styrkelse af elevernes IT-kompetencer og arbejdet
med modeller, hvor 36 % har deltaget i mindst én aktivitet pd begge omrader.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Biologi

Seerligt problemorienteret undervisning og
undersggelseskompetencer eftersperges som kompetenceudvikling

Figur 5.11 viser de fagdidaktiske omrader, hvor flest biologileerere gnsker mere efteruddannelse
eller kompetenceudvikling.

Figur 5.11
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?

At arbejde med elevernes undersggelseskompetencer (stille _
spergsmal, indsamle data og konkludere)
Atinddrage naeeromradets naturressourcer i undervisningen, fx
gennem feltarbejde
At synliggere fagets relevans ved at koble undervisningen til _
aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer

At synliggere fagets relevans gennem besgg hos
virksomheder, videregaende uddannelser mv.

At undervise i dele af pensum gennem praksisfaglige
aktiviteter, fx i samarbejde med andre fag,
erhvervsuddannelser eller virksomheder

At styrke elevernes evne til at forsta sammenhznge mellem
forseg og teori
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n =220.

Biologilaererne eftersparger iszer mere kompetenceudvikling i problemorienteret undervisning,
hvor 38 % svarer ” hgj grad”. Ogsa arbejdet med elevernes undersagelseskompetencer ligger hajt
med 37 % i svarkategorien ”I hgj grad”. Inddragelse af naeromrddets naturressourcer og kobling af
undervisningen til aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer falger efter med henholds-
Vis 34 % og 33 %. @nsket er lidt lavere for praksisfaglige aktiviteter og arbejdet med sammenhange
mellem forsag og teori, hvor henholdsvis 28 % og 30 % svarer ”I hgj grad”.
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Biologi

@nsket om mere kompetenceudvikling er lavest inden for sikkerhed
under feltarbejde og video- og billedanalyse

Figur 5.12 viser de fagdidaktiske omrader, hvor feerrest biologilaerere gnsker mere efteruddannelse
eller kompetenceudvikling.

Figur 5.12
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?

At klaede eleverne bedre pa til at opstille og anvende modeller til
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=220.

Biologileererne eftersparger mindst mere kompetenceudvikling i at skabe sikkerhed og tryghed for
eleverne under feltarbejde, hvor 12 % svarer | hgj grad”, mens 68 % svarer "I lav grad”. Ogsa under-
visning i video- og billedanalyse ligger lavt med 14 % i svarkategorien | hgj grad” og 67 % i svarka-
tegorien "I lav grad”. Konkretisering og visualisering af faglige begreber samt prioritering af fagets
indhold ligger ogsa relativt lavt, hvor 20-21 % svarer "I hgj grad”.

Biologifaglige kerneomrader star staerkt, mens undersogelse og
relevans eftersporges

Opsummerende kan man sige, at de fagdidaktiske figurer viser, at biologileererne isezer vurderer
sammenhaengen mellem forsgg og teori, fagets relevans, elevernes undersggelseskompetencer og
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Gymnasielaereres efteruddannelse inden for STEM-fag
Biologi

konkretisering af faglige begreber som vigtige. Laererne vurderer ogsa deres egne kompetencer
hgjt pa flere af de samme omrader, saerligt i arbejdet med sammenhange mellem forsag og teori.

@nsket om mere kompetenceudvikling er stgrst i arbejdet med problemorienteret undervisning,
elevernes undersagelseskompetencer, naeromradets naturressourcer og koblinger til aktuelle sam-
fundsmeessige eller teknologiske temaer. Kompetenceudviklingsaktiviteten er samtidig sterst in-
den for undersggelseskompetencer og flere af de anvendelsesorienterede omrader.

5.3 Fagfaglige kompetencer
Den nyeste viden, elevforsgg og baredygtighed tilleegges storst
fagfaglig betydning

Figur 5.13 viser biologilaerernes vurdering af, hvor vigtigt det er at arbejde med forskellige fagfaglige
omrader som gymnasieleerer i biologi.

Figur 5.13
Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med folgende som gymnasielzrer i biologi?

g
et
gennemfere
b emmae
undervisningen
At udvikle sin evne til at identificere mulige fejlkilder i forseg
At kunne skabe sammenhaeng mellem biOlOgi og matematik, fx _
ifm. visualisering af data eller analyse af dataseet
At udvikle sin evne til at identificere mulige fejlkilder i
:
feltarbejde
At udbygge sin pulje af relevante demonstrationsforseg som
laereren selv gennemfarer
At indtaenke innovation og entreprengrskab i undervisningen
e
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Hm|lavgrad ®mInogengrad m|hgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=219.
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Biologilaererne vurderer isaer arbejdet med at udbygge en pulje af relevante forsag, eleverne selv

skal gennemfare, og inddragelse af den nyeste viden inden for faget som vigtigt, idet henholdsvis

85 % og 83 % svarer "l hgj grad”. Ogsa beeredygtighed og gran omstilling tillaegges stor betydning,

hvor 73 % svarer ”I hgj grad”. Arbejdet med fejlkilder i forsag og sammenhangen mellem biologi

og matematik, fx visualisering af data eller analyse af datasaet, vurderes ogsa relativt hgjt med 60-

65 % i svarkategorien "I hgj grad”. Lavest ligger fagets historie og innovation og entreprengrskab,

hvor henholdsvis 22 % og 30 % svarer "I hgj grad”.

Kompetencer til fejlkilder og den nyeste viden vurderes som staerkest

Figur 5.14 viser biologilaerernes vurdering af, i hvilken grad de i dag har kompetencer til at arbejde

med forskellige fagfaglige omrader.

Figur 5.14

I hvilken grad vil du selv vurdere, at du har kompetencer til at arbejde med folgende i

dag?

At udvikle sin evne til at identificere mulige fejlkilder i forsog

At udvikle sin evne til at identificere mulige fejlkilder i
feltarbejde

Atinddrage den nyeste viden inden for faget

Atindtaenke baeredygtighed og gren omstilling i
undervisningen

At udbygge sin pulje af relevante forsgg eleverne skal
gennemfore

At inddrage fagets historie

At kunne skabe sammenhaeng mellem biologi og matematik, fx
ifm. visualisering af data eller analyse af dataseet

At udbygge sin pulje af relevante demonstrationsforseg som
laereren selv gennemfarer

At indtaenke innovation og entreprengrskab i undervisningen

0%

w

©
=
o &
N
w
N
© (=

20% 40% 60% 80%

Hm|lavgrad mlInogengrad m|hgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=219.

100%

Biologileererne vurderer iseer deres kompetencer hgjt i arbejdet med at identificere mulige fejlkil-

deriforsag, hvor 72 % svarer | hgj grad”. Ogsa fejlkilder i feltarbejde og inddragelse af den nyeste

viden inden for faget ligger hajt med henholdsvis 68 % og 63 % i svarkategorien "I hgj grad”. Kom-

petencerne vurderes noget lavere, nar det gaelder baeredygtighed og gren omstilling samt
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relevante elevforsag, hvor 55-56 % svarer "I hgj grad”. Lavest ligger innovation og entreprengrskab,
hvor 52 % svarer "l lav grad”, og 24 % svarer ”| hgj grad”.

Kompetenceudviklingsaktiviteten er storst inden for den nyeste viden,
elevforsog og baeredygtighed

Figur 5.15 viser, hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter med fokus
pa forskellige fagfaglige omrader biologileererne har deltaget i inden for de sidste tre skolear.

Figur 5.15
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=218.

Biologilaererne har iszer deltaget i kompetenceudvikling med fokus pa at inddrage den nyeste vi-
den inden for faget og pa at udbygge en pulje af relevante forsgg, som eleverne skal gennemfare.
Pa begge omrader har 41 % deltaget i 1 til 2 aktiviteter, mens henholdsvis 16 % og 15 % har delta-
geti3ellerflere. Ogsa baeredygtighed og gron omstilling har fyldt relativt meget, idet 43 % har del-
tageti 1til 2 aktiviteter, og 10 % har deltaget i 3 eller flere. Deltagelsen er mere begreenset pa de
gvrige omrdder, seerligt fagets historie, hvor 6 % har deltaget i 1 til 2 aktiviteter, og fejlkilder i forsag
og feltarbejde, hvor 13-14 % har deltaget i mindst én aktivitet.
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Sarligt elevforseg og den nyeste viden eftersparges som
kompetenceudvikling

Figur 5.16 viser biologilaerernes vurdering af, i hvilken grad de @nsker mere efteruddannelse eller
kompetenceudvikling med fokus pa forskellige fagfaglige omrader.

Figur 5.16
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=218.

Biologileererne eftersparger iseer mere kompetenceudvikling i arbejdet med at udbygge en pulje af
relevante forsag, eleverne selv skal gennemfare, hvor 70 % svarer ”I hgj grad”. Ogsa inddragelse af
den nyeste viden inden for faget ligger hgjt med 65 % i svarkategorien | hgj grad”. @nsket er ogsa
relativt tydeligt i forhold til baeredygtighed og gran omstilling, hvor 46 % svarer | hgj grad”, samt
sammenhaengen mellem biologi og matematik, hvor 38 % svarer ”I hgj grad”. Lavest ligger fagets
historie samt fejlkilder i feltarbejde og forsgg, hvor 13-18 % svarer "I hgj grad”.
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Den nyeste viden og elevforseg star centralt pa det fagfaglige omrade

Opsummerende kan man sige, at de fagfaglige figurer viser, at biologilaererne iszer vurderer den
nyeste viden, relevante elevforsgg og baeredygtighed som vigtige. Laererne vurderer samtidig deres
egne kompetencer hgjest i arbejdet med at identificere fejlkilder i forsag og feltarbejde samt i at
inddrage den nyeste viden inden for faget.

@nsket om mere kompetenceudvikling er starst i arbejdet med relevante elevforsgg og inddragelse

af den nyeste viden. Det er ogsd blandt de omrader, hvor kompetenceudviklingsaktiviteten har vae-
ret sterst, sammen med baeredygtighed og gren omstilling.
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Informatik

Dette kapitel viser, hvilke kompetencer informatiklaererne vurderer som vigtige i arbejdet som
gymnasieleerer i informatik, hvordan de vurderer deres egne kompetencer, hvad de har faet efter-
uddannelse inden for, og pa hvilke omrader de @nsker mere efteruddannelse eller kompetenceud-
vikling. Kapitlet belyser almendidaktiske, fagdidaktiske og fagfaglige kompetencer.

Pa det almendidaktiske omrdde viser resultaterne fglgende:

« De fleste almendidaktiske opgaver vurderes som vigtige, og kompetencerne som relativt
steerke: Informatiklaererne vurderer generelt de almendidaktiske opgaver som vigtige i arbejdet
som gymnasielaerer. Det gaelder isaer stilladsering af elevers laering, variation og sekventiering,
feedback og relationsarbejde. Informatikleererne vurderer ogsa deres egne kompetencer som
relativt steerke pa de samme omrader.

+ Kunstigintelligens skiller sig mindre markant ud end i flere andre fag: Kunstig intelligens vurde-
res hgjere end i flere af de gvrige fag, bade nar det gaelder vigtighed, og nar det gaelder egne
kompetencer. Samtidig har mange informatikleerere allerede deltaget i kompetenceudvikling i
kunstig intelligens.

« Seerligt brugen af kunstig intelligens i tilrettelaeggelse og gennemfarsel af undervisningen efter-
sparges som kompetenceudvikling: @nsket om mere kompetenceudvikling er starst inden for
kunstig intelligens. Pa de gvrige almendidaktiske omrdder er gnsket mere afdzempet.

Pa det fagdidaktiske omrdde viser resultaterne fglgende:

+ Brugerforstéelse, begrebsarbejde og teknologiforstaelse vurderes som vigtigst: Informatiklae-
rerne vurderer isaer arbejdet med brugerforstaelse, konkretisering og visualisering af faglige be-
greber, prioritering af fagets indhold og forholdet mellem teknologi og mennesker som vigtigt.

+ Kompetencerne vurderes steerkest i stilladserende undervisningsgreb og teknologiforstaelse:
Informatikleererne vurderer iszer deres egne kompetencer hgijt i arbejdet med use-modify-create
progression, stepwise improvement og worked examples samt i undervisning i forholdet mel-
lem teknologi og mennesker.

+ Seerligt virksomhedsbesag, programmering og praksisfaglige aktiviteter eftersperges som kom-
petenceudvikling: @nsket om mere kompetenceudvikling er starst inden for virksomhedsbesag,
programmeringskompetencer og praksisfaglige aktiviteter.
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« Kompetenceudviklingsaktiviteten er starst inden for teknologi og programmering: Informatik-
lzererne har isaer deltaget i kompetenceudvikling med fokus pa forholdet mellem teknologi og
mennesker, programmeringskompetencer og stilladserende undervisningsgreb.

P4 det fagfaglige omrade viser resultaterne falgende:

+ Faglig sammenhaeng, den nyeste viden og relevante cases vurderes som vigtigst: Informatiklae-
rerne vurderer iszer arbejdet med at skabe en rgd trdd pa tvaers af fagets mangfoldige omrader,
inddrage den nyeste viden og udbygge en pulje af relevante problemer og cases som vigtigt.

« Kompetencerne vurderes steerkest inden for faglig sammenhzaeng og den nyeste viden: Informa-
tiklaererne vurderer iszer deres egne kompetencer hgjt i arbejdet med at skabe en rad trad pa
tveers af faget, inddrage den nyeste viden og udbygge relevante problemer og cases.

+ Teknologiudvikling og den nyeste viden eftersparges mest som kompetenceudvikling: @nsket
om mere kompetenceudvikling er sterst i arbejdet med den nyeste teknologiske udvikling og
opfindelser samt inddragelse af den nyeste viden inden for faget.

Samlet set viser kapitlet falgende:

+ Informatiklaererne star staerkt pa almendidaktiske og centrale informatikfaglige omrader: Infor-
matiklaererne vurderer iseer de almendidaktiske kompetencer og flere centrale informatikfaglige
omrader, bl.a. teknologiforstaelse, faglig progression, programmering og sammenhaeng pa
tvaers af fagets omrader, som vigtige. Samtidig vurderer de deres egne kompetencer som staerke
pa mange af de samme omrader. @nsket om mere kompetenceudvikling samler sig iseer om
brug af kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarelse af undervisningen, virksomheds-
besag, programmeringskompetencer, praksisfaglige aktiviteter, nyeste viden og teknologiudvik-

ling.

«  Kompetenceudviklingsaktiviteten er hgjest pa det almendidaktiske omrade: Aktiviteten erisaer
drevet af kunstig intelligens, mens den er mere begraenset pa de fagdidaktiske og fagfaglige om-
rader. Pa de fagdidaktiske omrader er aktiviteten dog relativt hgjere inden for teknologi, pro-
grammering og stilladserende undervisningsgreb, mens den pa de fagfaglige omrader isaer er
hgjere inden for den nyeste viden og teknologiudvikling.

+ @nskerne om kompetenceudvikling fordeler sig pa tvaers af kompetenceomrader: Informatiklae-
rernes gnsker om mere kompetenceudvikling fordeler sig pa tveers af almendidaktiske, fagdi-
daktiske og fagfaglige omrader. @nskerne gar pa tveers, men er saerligt knyttet til kunstig intelli-
gens, virksomhedsbesgg, programmering, den nyeste viden og teknologiudvikling.
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Almendidaktiske kompetencer
Almendidaktiske kompetencer vurderes som vigtige - kunstig
intelligens dog i lavere grad

Figur 6.1 viser informatikleerernes vurdering af, hvor vigtigt det er at arbejde med en raekke almen-
didaktiske omrader som gymnasielaerer i informatik.

Figur 6.1
Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med folgende som gymnasieleerer i informatik?

Stilladsering af elevers laering

Variation og sekventiering

Mundtlig og skriftlig feedback til elever
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=83.

Informatikleererne vurderer iseer stilladsering af elevers leering og variation og sekventiering som
vigtige almendidaktiske opgaver, idet henholdsvis 87 % og 80 % svarer "I hgj grad”. Ogsa feedback
til elever og relationsarbejde ligger hgjt med 75 % og 74 % i svarkategorien ”I hgj grad”. Undervis-
ningsdifferentiering, klasseledelse og evaluering af egen undervisning ligger lidt lavere, hvor 57-66
% svarer | hgj grad”. Kunstig intelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel af undervisningen skil-
ler sig mindre markant ud end i flere af de gvrige fag, idet 36 % svarer ”I hgj grad”, mens 34 % sva-
rer”| lav grad”.
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Almendidaktiske kompetencer vurderes generelt som staerke

Figur 6.2 viser informatikleerernes vurdering af, i hvilken grad de i dag har kompetencer til at ar-
bejde med en reekke almendidaktiske omrader.

Figur 6.2

I hvilken grad vil du selv vurdere, at du i dag har kompetencer til at arbejde med fol-
gende?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=83.

Informatikleererne vurderer iszer deres kompetencer hgjt inden for stilladsering af elevers leering og
evaluering af egen undervisning, hvor henholdsvis 80 % og 78 % svarer *I hgj grad”. Ogsa variation
og sekventiering, relationsarbejde og undervisningsdifferentiering ligger hajt med 72-77 % i svarka-
tegorien "l hgj grad”. Feedback til elever, klasseledelse samt brug af kunstig intelligens i tilretteleeg-
gelse og gennemfarsel af undervisningen ligger lidt lavere, men fortsat relativt hgjt med 69-70 % i
svarkategorien ”I hgj grad”.
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Kunstig intelligens skiller sig ud med hgjere
kompetenceudviklingsaktivitet

Figur 6.3 viser, hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter med fokus pa
forskellige almendidaktiske omrader informatiklzererne har deltaget i inden for de sidste tre sko-
ledr.

Figur 6.3
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=83.

Informatikleererne hariseer deltaget i aktiviteter med fokus pa brug af kunstig intelligens i tilrette-
laeggelse og gennemfarsel af undervisningen. 46 % har deltaget i 1 til 2 aktiviteter, og 41 % har del-
taget i3 eller flere. For de gvrige almendidaktiske omrader er aktiviteten mere begraenset. Det geel-
deriseer evaluering af egen undervisning og stilladsering af elevers leering, hvor henholdsvis 59 %
og 58 % svarer, at de ikke har deltaget i kompetenceudvikling.
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Seerligt kunstig intelligens eftersparges som kompetenceudvikling

Figur 6.4 viser informatikleerernes vurdering af, i hvilken grad de @nsker mere efteruddannelse eller
kompetenceudvikling med fokus pa forskellige almendidaktiske omrader.

Figur 6.4
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=83.

Informatikleererne eftersparger isaer mere kompetenceudvikling i brug af kunstig intelligens i tilret-
teleeggelse og gennemfarsel af undervisningen, hvor 31 % svarer ”| hgj grad”. For de gvrige almen-
didaktiske omrader er ansket mere afdeempet. Stilladsering af elevers laering, feedback til elever og
relationsarbejde ligger pa 19-20 % i svarkategorien ”I hgj grad”, mens variation og sekventiering
ligger pa 15 %. Lavest ligger evaluering af egen undervisning, hvor 79 % svarer I lav grad”, og 10 %
svarer "l hgj grad”.

Almendidaktiske kompetencer star generelt staerkt, men
kompetenceudvikling i kunstig intelligens eftersporges

Opsummerende kan man sige, at de almendidaktiske figurer viser, at informatiklaerere vurderer de
fleste almendidaktiske undervisningsopgaver som vigtige, og at de ogsa vurderer deres egne
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kompetencer hgjt pa de samme omrader. Det geelder bl.a. variation og sekventiering, relationsar-
bejde, klasseledelse, stilladsering af elevers leering og feedback.

Kunstig intelligens skiller sig ud ved, at informatiklaererne vurderer omradet lavere, bade nar det
geelder vigtighed, og ndr det geelder egne kompetencer, samtidig med at mange allerede har delta-
get i kompetenceudvikling med fokus pa brug af kunstig intelligens i tilrettelzeggelse og gennem-
farsel af undervisningen. @nsket om mere kompetenceudvikling er samtidig sterst inden for kun-
stigintelligens i tilretteleeggelse og gennemfarsel og ligger ogsa relativt hejt for undervisningsdiffe-
rentiering og feedback.

Fagdidaktiske kompetencer

Spargsmalene om fagdidaktiske kompetencer deekker mange omrader. Resultaterne er derfor delt
op itofigurer, s& det bliver tydeligt, hvilke omrader flest og feerrest laerere vurderer hgijt.

Brugerforstaelse, begrebsarbejde og teknologiforstaelse tillzegges
storst fagdidaktisk betydning

Figur 6.5 viser de fagdidaktiske omrader, hvor flest informatiklaerere svarer ”I hgj grad” pa, at det er
vigtigt at arbejde med omraderne som gymnasieleerer i informatik.

Figur 6.5

Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med folgende som gymnasielarer i informatik?

At styrke elevernes evne til at seette sig i brugerens sted

At konkretisere og visualisere faglige begreber med analogier,
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progression og balance mellem kompleksitet og overordnet
viden

At kunne undervise i forholdet mellem teknologi og mennesker

At lave problemorienteret undervisning

At synliggare fagets relevans ved at koble undervisningen til
aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer
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mllavgrad mlInogengrad mIhgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=89.
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Informatikleererne vurderer isaer arbejdet med at styrke elevernes evne til at seette sig i brugerens
sted som vigtigt, idet 82 % svarer "I hgj grad”. Ogsa konkretisering og visualisering af faglige begre-
ber ligger hgjt med 81 % i svarkategorien ”I hgj grad”. Prioritering af fagets indhold og undervisning
i forholdet mellem teknologi og mennesker vurderes ligeledes hgjt med 79 % i svarkategorien | hgj
grad”.

Virksomhedsbesag og praksisfaglige aktiviteter vurderes lavest

Figur 6.6 viser de fagdidaktiske omrader, hvor faerrest informatiklaerere svarer "I hgj grad” pa, at det
ervigtigt at arbejde med omraderne som gymnasieleerer i informatik.

Figur 6.6
Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med folgende som gymnasieleerer i informatik?

At bruge use-modify-create progression, stepwise improvement
og worked examples i undervisningen
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=89.

Informatikleererne vurderer synliggarelse af fagets relevans gennem besgg hos virksomheder, vide-
regaende uddannelser mv. lavest, idet 36 % svarer ”I hgj grad”, mens 27 % svarer "l lav grad”. Ogsa
undervisning i dele af pensum gennem praksisfaglige aktiviteter ligger lavere med 37 % i svarkate-
gorien "I hgj grad” og 23 % i svarkategorien "I lav grad”. Elevernes undersggelseskompetencer lig-
ger noget hgjere blandt de lavest placerede omrader, idet 58 % svarer ”I hgj grad”.

[}
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Kompetencer til stilladserende undervisningsgreb og
teknologiforstaelse vurderes som staerkest

Figur 6.7 viser de fagdidaktiske omrader, hvor flest informatikleerere vurderer, at de i hgj grad har
kompetencer til at arbejde med omraderne i dag.

Figur 6.7
I hvilken grad vil du selv vurdere, at du i dag har kompetencer til at arbejde med
folgende?
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At kunne undervise i forholdet mellem teknologi og mennesker

At konkretisere og visualisere faglige begreber med analogier,
metaforer eller eksempler fra hverdagen

At styrke elevernes evne til at seette sig i brugerens sted

At styrke elevernes programmeringskompetencer

At synliggere fagets relevans ved at koble undervisningen til
aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer

il

0% 20% 40% 60% 80% 100%

mllavgrad mlInogengrad mIhgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=89.

Informatikleererne vurderer iseer deres kompetencer hejt i arbejdet med at bruge use-modify-cre-
ate progression, stepwise improvement og worked examples i undervisningen, hvor 80 % svarer ”|
hej grad”. Ogsa undervisning i forholdet mellem teknologi og mennesker samt konkretisering og
visualisering af faglige begreber ligger hajt med 78 % i svarkategorien "I hgj grad”. Arbejdet med at
styrke elevernes evne til at seette sigi brugerens sted og elevernes programmeringskompetencer

vurderes ogsa hgijt, hvor 74 % svarer | hgj grad”.
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Kompetencer vurderes lavest inden for virksomhedsbesgg og
praksisfaglige aktiviteter

Figur 6.8 viser de fagdidaktiske omrader, hvor feerrest informatikleerere vurderer, at de i hgj grad
har kompetencer til at arbejde med omraderne i dag.

Figur 6.8
I hvilken grad vil du selv vurdere, at du i dag har kompetencer til at arbejde med
folgende?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=89.

Informatikleererne vurderer deres kompetencer lavest i arbejdet med at synliggare fagets relevans
gennem besgg hos virksomheder, videregaende uddannelser mv., hvor 27 % svarer | hgj grad”,
mens 40 % svarer ”| lav grad”. Ogsa praksisfaglige aktiviteter ligger lavt med 45 % i svarkategorien
"I hgj grad” og 27 % i svarkategorien I lav grad”. Vurderingen er hgjere for undersggelseskompe-
tencer, prioritering af fagets indhold og vejledning af elever i usikkerheder under produktudvikling,
hvor 59-67 % svarer ”I hgj grad”.
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Flest har deltaget i kompetenceudvikling inden for teknologi,
programmering og stilladserende undervisningsgreb

Figur 6.9 viser de fagdidaktiske omrader, hvor flest informatikleerere har deltaget i efteruddannel-
ses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter inden for de sidste tre skolear.

Figur 6.9
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n =86.

Informatikleererne hariseer deltaget i kompetenceudvikling med fokus pa at undervise i forholdet
mellem teknologi og mennesker. Her har 29 % deltaget i 1 til 2 aktiviteter, mens 22 % har deltaget i
3ellerflere. Ogsa arbejdet med at bruge use-modify-create progression, stepwise improvement og
worked examples i undervisningen har fyldt relativt meget, idet 30 % har deltaget i 1til 2 aktiviteter,
0g 19 % har deltaget i 3 eller flere. Deltagelsen ligger pd omtrent samme niveau inden for styrkelse
af elevernes programmeringskompetencer, hvor 24 % har deltaget i 1 til 2 aktiviteter, og 24 % har
deltageti 3 eller flere.
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Faerrest har deltaget i kompetenceudvikling inden for
virksomhedsbesog og praksisfaglige aktiviteter

Figur 6.10 viser de fagdidaktiske omrader, hvor feerrest informatikleerere har deltaget i efteruddan-
nelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter inden for de sidste tre skolear.

Figur 6.10
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa felgende inden for de sidste tre skolear?
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=86.

Faerrest har deltaget i kompetenceudvikling inden for arbejdet med at synliggere fagets relevans
gennem besag hos virksomheder, videregdende uddannelser mv. Her har 20 % deltaget i 1 til 2 ak-
tiviteter, mens 7 % har deltaget i 3 eller flere. Ogsa undervisning i dele af pensum gennem praksis-
faglige aktiviteter ligger lavt, hvor 22 % har deltaget i 1 til 2 aktiviteter, og 9 % har deltaget i 3 eller
flere. Deltagelsen er lidt hgjere i arbejdet med elevernes evne til at seette sig i brugerens sted, prio-
ritering af fagets indhold og vejledning i usikkerheder under produktudvikling. Pa disse omrader
har 34-36 % deltaget i mindst én aktivitet.
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Seerligt virksomhedsbesag og programmeringskompetencer
eftersporges som kompetenceudvikling

Figur 6.11 viser de fagdidaktiske omrader, hvor flest informatiklaerere ansker mere efteruddannelse
eller kompetenceudvikling.

Figur 6.11
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?

At synliggare fagets relevans gennem besgg hos virksomheder,
videregaende uddannelser mv.

At styrke elevernes programmeringskompetencer 4

At undervise i dele af pensum gennem praksisfaglige
aktiviteter, fx i samarbejde med andre fag,
erhvervsuddannelser eller virksomheder

At kunne undervise i forholdet mellem teknologi og mennesker

At synliggere fagets relevans ved at koble undervisningen til
aktuelle samfundsmaessige eller teknologiske temaer

At lave problemorienteret undervisning

At kunne vejlede eleverne til at finde laering i den usikkerhed,
der kan opsta under produktudvikling

h o w | @ I

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Hm|lavgrad ®Inogengrad M| hgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=84.

Informatikleerernes @nsker om mere kompetenceudvikling fordeler sig forholdsvis jeevnt. Virksom-
hedsbesag ligger dog averst, idet 32 % svarer, at de i hgj grad @nsker mere kompetenceudvikling i
at synliggare fagets relevans gennem besgg hos virksomheder, videregdende uddannelser mv. Der-
efter felger styrkelse af elevernes programmeringskompetencer, hvor 30 % svarer | hgj grad”, og
undervisning i dele af pensum gennem praksisfaglige aktiviteter, hvor 29 % svarer det samme.
Ogsa undervisning i forholdet mellem teknologi og mennesker ligger teet pa med 28 % i svarkate-
gorien ”I hgj grad”. De gvrige omrader i figuren ligger ligeledes pa naesten samme niveau, idet 24-
26 % svarer, at de i hgj grad ensker mere kompetenceudvikling.
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@nsket om mere kompetenceudvikling er lavest inden for
undersggelseskompetencer og begrebsarbejde

Figur 6.12 viser de fagdidaktiske omrader, hvor feerrest informatikleerere gnsker mere efteruddan-
nelse eller kompetenceudvikling.

Figur 6.12
I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?

Aprovementog worked sxamptes andenpinge _
improvement og worked examples i undervisningen
At klaede eleverne bedre pa til at opstille og anvende modeller _
til at forklare sammenhaenge

At styrke elevernes evne til at seette sig i brugerens sted -

At kunne prioritere i fagets indhold for at skabe passende

progression og balance mellem kompleksitet og overordnet

viden

At konkretisere og visualisere faglige begreber med analogier, _
55
metaforer eller eksempler fra hverdagen -

At arbejde med elevernes undersggelseskompetencer (stille -
spgrgsmal, indsamle data og konkludere) _

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Hm|lavgrad mInogengrad m|hgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=84.

Informatikleererne eftersparger mindst mere kompetenceudvikling i arbejdet med elevernes un-
dersggelseskompetencer, hvor 13 % svarer ”I hgj grad”, mens 60 % svarer "I lav grad”. Ogsa konkre-
tisering og visualisering af faglige begreber ligger lavt, hvor 19 % svarer "I hgj grad”, og 55 % svarer
"I'lav grad”. @nsket er lidt hgjere for prioritering af fagets indhold, brugerforstaelse, modeller og
brug af use-modify-create progression, stepwise improvement og worked examples, hvor 20-23 %
svarer ”I hgj grad”.

Informatikfaglige kerneomrader star steerkt, mens programmering og
koblinger til omverdenen eftersporges

Opsummerende kan man sige, at de fagdidaktiske figurer viser, at informatikleererne iszer vurderer
brugerforstaelse, begrebsarbejde, prioritering af fagets indhold og forholdet mellem teknologi og
mennesker som vigtige. Leererne vurderer ogsa deres egne kompetencer hgijt pa flere af de samme
omrader, saerligt stilladserende undervisningsgreb og teknologiforstaelse.
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@nsket om mere kompetenceudvikling er starst i arbejdet med virksomhedsbesgg, programme-
ringskompetencer og praksisfaglige aktiviteter. Kompetenceudviklingsaktiviteten er samtidig starst
inden for forholdet mellem teknologi og mennesker, programmering og stilladserende undervis-
ningsgreb.

Fagfaglige kompetencer
Faglig sammenhang, den nyeste viden og relevante cases tilleegges
storst fagfaglig betydning

Figur 6.13 viser informatiklaerernes vurdering af, hvor vigtigt det er at arbejde med forskellige fag-
faglige omrader som gymnasielaerer i informatik.

Figur 6.13

Hvor vigtigt synes du, det er at arbejde med folgende som gymnasieleerer i informatik?

At kunne skabe en rgd trad pa tvaers af fagets mangfoldige
omrader

Atinddrage den nyeste viden inden for faget

At udbygge sin pulje af relevante problemer og cases eleverne
kan arbejde med

At inddrage nyeste teknologiske udvikling og opfindelser

At indtaenke innovation og entreprengrskab i undervisningen 1

At kunne skabe sammenhaeng mellem informatik og matematik 4

At indteaenke beeredygtighed og gren omstilling i undervisningen
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=83.

Informatikleererne vurderer iseer det at kunne skabe en rgd tradd pa tveers af fagets mangfoldige
omrader som vigtigt, idet 80 % svarer ”| hgj grad”. Ogsa inddragelse af den nyeste viden inden for
faget og arbejdet med at udbygge en pulje af relevante problemer og cases ligger hgjt med hen-
holdsvis 74 % og 72 % i svarkategorien "I hgj grad”. Inddragelse af den nyeste teknologiudvikling
og opfindelser vurderes ogsa relativt hgjt, idet 68 % svarer "I hgj grad”. Lavest ligger baeredygtighed

o
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og gren omstilling samt sammenhaengen mellem informatik og matematik, hvor henholdsvis 23 %
0g 26 % svarer "I hgj grad”.

Kompetencer vurderes staerkest i at skabe sammenhang pa tvaers af
faget

Figur 6.14 viser informatiklaerernes vurdering af, i hvilken grad de i dag har kompetencertil at ar-
bejde med forskellige fagfaglige omrader.

Figur 6.14

I hvilken grad vil du selv vurdere, at du i dag har kompetencer til at arbejde med fol-
gende?

At kunne skabe en rgd trad pa tvaers af fagets mangfoldige
omrader

Atinddrage den nyeste viden inden for faget

At udbygge sin pulje af relevante problemer og cases eleverne
kan arbejde med

12

At inddrage nyeste teknologiske udvikling og opfindelser

At kunne skabe sammenhang mellem informatik og

g 33
matematik

At indtaenke innovation og entreprengrskab i undervisningen 9

At indtaenke baeredygtighed og gren omstilling i
undervisningen

it
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Hllavgrad mlInogengrad mIhgjgrad

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=83.

Informatikleererne vurderer, at de iseer har kompetencer til at skabe en rad trad pa tveers af fagets
mangfoldige omrader, hvor 72 % svarer "I hgj grad”. Ogsa inddragelse af den nyeste viden inden for
faget og arbejdet med at udbygge en pulje af relevante problemer og cases vurderes relativt hgjt
med 64 % i svarkategorien | hgj grad”. Kompetencevurderingen er mere delt, nar det geelder den
nyeste teknologiudvikling og opfindelser, hvor 54 % svarer "I hgj grad”, mens 37 % svarer "I nogen
grad”. Lavest ligger baeredygtighed og gran omstilling, hvor 46 % svarer ”I lav grad”, og 23 % svarer
"I hgj grad”.
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Kompetenceudviklingsaktiviteten er storst inden for den nyeste viden
og teknologiudvikling

Figur 6.15 viser, hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter med fokus
pa forskellige fagfaglige omrader informatikleererne har deltaget i inden for de sidste tre skolear.

Figur 6.15
Hvor mange efteruddannelses- eller kompetenceudviklingsaktiviteter har du deltaget i
med fokus pa falgende inden for de sidste tre skolear?

Atinddrage den nyeste viden inden for faget

At inddrage nyeste teknologiske udvikling og opfindelser

At udbygge sin pulje af relevante problemer og cases eleverne kan
arbejde med

v
@
)
-

At kunne skabe en red trad pa tveers af fagets mangfoldige
omrader

71

At kunne skabe sammenhaeng mellem informatik og matematik

=
~ N
o

At indtaenke innovation og entreprengrskab i undervisningen

At indtaenke baeredygtighed og gren omstilling i undervisningen

|

0% 20% 40% 60% 80% 100%

HO0 m1til2 m3ellerflere

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=83.

Informatikleererne hariseer deltaget i kompetenceudvikling med fokus pé at inddrage den nyeste
viden inden for faget. Her har 33 % deltaget i 1 til 2 aktiviteter, mens 19 % har deltaget i 3 eller flere.
Ogsa inddragelse af den nyeste teknologiske udvikling og opfindelser har fyldt relativt meget, idet
29 % har deltaget i 1 til 2 aktiviteter, og 18 % har deltaget i 3 eller flere. Deltagelsen er lidt lavere i
arbejdet med at udbygge en pulje af relevante problemer og cases, hvor 22 % har deltaget i 1 til 2
aktiviteter, og 17 % har deltaget i 3 eller flere. Lavest ligger baeredygtighed og gren omstilling, hvor
17 % har deltaget i 1 til 2 aktiviteter, og 5 % har deltaget i 3 eller flere.
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Sarligt teknologiudvikling og den nyeste viden eftersporges som
kompetenceudvikling

Figur 6.16 viser informatikleerernes vurdering af, i hvilken grad de @nsker mere efteruddannelse el-
ler kompetenceudvikling med fokus pa forskellige fagfaglige omrader.

Figur 6.16

I hvilken grad ensker du at modtage mere efteruddannelse eller kompetenceudvikling
med fokus pa felgende?

Atinddrage nyeste teknologiske udvikling og opfindelser h

Atinddrage den nyeste viden inden for faget 26

At udbygge sin pulje af relevante problemer og cases eleverne

kan arbejde med

At kunne skabe en rgd trad pa tveers af fagets mangfoldige

. 46
omrader

At indtaenke innovation og entreprengrskab i undervisningen 59

Atindtaenke baeredygtighed og gren omstilling i

> 67
undervisningen

At kunne skabe sammenhang mellem informatik og
matematik

Il

0% 20% 40% 60% 80% 100%
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=83.

Informatikleererne gnsker iseer mere kompetenceudvikling i at inddrage den nyeste teknologiud-
vikling og opfindelser, hvor 53 % svarer | hgj grad”. Ogsa inddragelse af den nyeste viden inden for
faget ligger hojt med 50 % i svarkategorien "I hgj grad”, mens 43 % svarer *| hgj grad” for arbejdet
med at udbygge en pulje af relevante problemer og cases. @nsket er mere afdeempet, nar det geel-
der det at skabe en rad trad pa tveers af fagets mangfoldige omrader, hvor 25 % svarer "I hgj grad”.
Lavest ligger sammenhaengen mellem informatik og matematik, hvor 70 % svarer ”I lav grad”, og
20 % svarer”| hgj grad”.

Faglig fornyelse og sammenhaeng star centralt pa det fagfaglige omrade
Opsummerende kan man sige, at de fagfaglige figurer viser, at informatikleererne iszer vurderer ar-
bejdet med at skabe en red trdd pad tveers af fagets mangfoldige omrader, inddrage den nyeste vi-
den og udbygge relevante problemer og cases som vigtigt. Laererne vurderer samtidig deres egne
kompetencer hgjest i arbejdet med at skabe faglig sammenhzeng pa tveers af faget.
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@nsket om mere kompetenceudvikling er sterst i arbejdet med den nyeste teknologiske udvikling
og opfindelser samt inddragelse af den nyeste viden. Det er ogsa blandt de omrader, hvor kompe-
tenceudviklingsaktiviteten har veeret sterst.
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Repraesentativitet

Indhentning af kontaktoplysninger

Spargeskemaets population udgeres af gymnasielaerere i fagene matematik, fysik, kemi, biologi og
informatik. De relevante laerere er identificeret ved at gennemga hjemmesiderne for alle gymnasier
i Danmark. De fleste laereres kontaktoplysninger er hentet fra deres skoles hjemmeside. Skoler, der
ikke oplyser deres lzereres kontaktoplysninger, og/eller hvilke fag leererne har undervisningskom-
petence i, er kontaktet enkeltvis med henblik pa at indhente oplysningerne. Vi fandt selv kontakt-
oplysninger pa laerere fra 138 skoler fra skolernes hjemmeside. 37 institutioner indberettede kon-
taktoplysninger, efter vi kontaktede skolernes kontor. Enkelte skoler har ikke besvaret vores hen-
vendelse om at f& oplyst leerernes kontaktoplysninger, og her er laererne derfor ikke blevet invite-
ret.

Antal besvarelser

| alt 3.568 gymnasielaerere er blevet inviteret til undersggelsen. Af dem har 1.128 besvaret sperge-
skemaet. 243 har besvaret spgrgeskemaet delvist. 2.197 af de inviterede har ikke besvaret sparge-
skemaet.

Af deialt 1.128 indsamlede fulde besvarelser svarede 51 respondenter, at de hverken underviste i
matematik, fysik, kemi, biologi eller informatik i dette eller sidste skolear. Disse 51 personer er ef-
terfalgende taget ud af populationen. Desuden svarede fem respondenter, at de kun underviser pa
hf-enkeltfag, og 14 svarede, at de kun underviser pa IB. De er ogsa taget ud af populationen. Det
endelige analyseudvalg ender sdledes pa 1.058 respondenter.

Fordelingen af besvarelser pa de udvalgte fag

Laerere, der har undervisningskompetence i ét af de udvalgte fag, er blevet bedt om at svare ud fra
det fag. For leerere, der har undervisningskompetence i flere af de udvalgte fag, har vi pa forhand
foretaget et udtraek af svarfag, som laereren i udgangspunktet har skullet svare ud fra. Denne ud-
treekning er vaegtet, sa antallet af hvert fag stemmer overens med fagets starrelse. De leerere, der
har undervisningskompetence i informatik, er dog alle blevet tildelt informatik som deres svarfag,
uagtet om de ogsa underviser i andre af de inkluderede fag. Det skyldes, at informatik er det mind-
ste fag. For at sikre et tilstraekkeligt besvarelsesgrundlag blandt informatiklaererne har det derfor
veeret ngdvendigt at prioritere saledes.
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118 lzerere har svaret nej til, at de underviser i det fag, de er blevet tildelt at skulle svare ud fra. De
laerere er blevet spurgt om, hvilket af de andre udvalgte fag de underviser i, og er blevet tildelt det
fag og de dertilhgrende spargsmal. For tre laerere gaelder det, at de har undervist i flere end ét af de
alternative fag. De er blevet bedt om at angive det fag, de har undervist mest i, og er blevet tildelt
dette. Dette udger en risiko for, at den indledende vaegtning af svarfag i undersagelsen, der stem-
mer overens med fagenes faktiske starrelser pa gymnasierne, er blevet skaevvredet.

| tabel A.1 vises fordelingen af besvarelser fra de udvalgte fag.

Appendiks-tabel A.1
Frekvenstabel - besvarelser for de udvalgte STEM-fag

Fag Frekvens Procent (%)
Matematik 329 31%
Fysik 228 22%
Kemi 195 18%
Biologi 218 21%
Informatik 88 8%
Total 1.058 100 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut.
Note: n=1.058.

Gymnasiale retninger

Alle skoler, der udbyder en eller flere af de danske gymnasiale uddannelser, det vil sige stx, htx, hhx
eller hf, er blevet inviteret til at deltage i spargeskemaundersagelsen. Skoler, der kun udbyder hf-
enkeltfag, er ikke inkluderet. Skoler, der udelukkende udbyder internationale gymnasieuddannel-
ser, er heller ikke inkluderet. | tabel A.2 vises fordelingen af besvarelser fra de forskellige gymnasi-
ale retninger.

Appendiks-tabel A.2
Frekvenstabel - gymnasiale retninger

Gymnasial retning Frekvens Procent (%)
STX 679 64 %
HTX 128 12%
HHX 101 10 %
EUX 31 3%
HF 119 11%
Total 1.058 100 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut.
Note: n=1.058.
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Skolestorrelser

For at bestemme skolernes starrelse er der taget udgangspunkt i antallet af elever pa forste argang
i 2025. For offentlige gymnasier er der taget udgangspunkt i det samlede antal optagne stx-, htx-,
hhx- og hf-elever. For private gymnasier er der taget udgangspunkt i det samlede antal nystartede
stx-, htx-, hhx- og hf-elever. Tallene er hentet fra Barne- og Undervisningsministeriet via uddannel-
sesstatistik.dk. For to institutioner har det ikke vaeret muligt at identificere, hvilke leerere der under-
viser pa hvilke af skolens adresser. Dermed har det ikke veeret muligt at finde et retvisende mal for
antallet af elever pa den underafdeling, laererne er tilknyttet. Besvarelser fra disse to skoler kan der-
for ikke knyttes til skolens starrelser. Af tabel A.3 fremgar fordelingen af skolestarrelserne.

Appendiks-tabel A.3
Frekvenstabel - argangssterrelse pa institutionerne i 2025

Argangsstarrelse Frekvens Procent (%)
1-150 185 18%
151-300 411 39 %
301-450 313 30%
551+ 134 13%
Total 1.043 100 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=1.043.
For 15 respondenter, der indgér i det samlede n pé 1.058. var det ikke muligt at angive argangssterrelsen for de respektive institutioner.

Geografisk placering

Den geografiske placering af gymnasierne er opgjort pa baggrund af institutionernes regionstil-
hersforhold. Af tabel A.4 fremgar fordelingen af respondenternes institutioner pa de fem regioner.
Den sterste andel af respondenterne kommer fra institutioner beliggende i Region Hovedstaden
(31 %), efterfulgt af Region Midtjylland (24 %) og Region Syddanmark (21 %). De resterende respon-
denter fordeler sig pa Region Sjaelland (14 %) og Region Nordjylland (10 %).

Appendiks-tabel A.4
Frekvenstabel - geografisk placering

Region Frekvens Procent (%)
Region Hovedstaden 327 31%
Region Midtjylland 253 24 %
Region Nordjylland 105 10%
Region Sjzelland 145 14 %
Region Syddanmark 228 21 %
Total 1.058 100 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2025.
Note: n=1.05
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